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Presentacion

Marco teoérico de la evaluacion diagnoéstica

La Ley Organica de Educacién (LOE) de 4 de mayo de 2006 introduce la obligacién de reali-
zar evaluaciones diagnosticas a todo el alumnado cuando finalicen el segundo ciclo de Prima-
ria y el segundo curso de la ESO. Esta medida supone una importante novedad dentro de las
practicas que las Administraciones educativas mantenian en cuanto a evaluaciones externas.
Hasta la fecha, se venia insistiendo en utilizar la evaluacién con pruebas estandares para cono-
cer y evaluar el sistema e incluso los centros. En este momento, se plantea una evaluacion que
sirve de diagndstico para todos y cada uno de los alumnos y alumnas y que, ademas, sera de
gran utilidad para los centros y para la propia Administracién educativa para conocer en qué
grado se estan adquiriendo las competencias basicas incluidas en los curriculos de estas eta-
pas escolares.

Como en ocasiones ocurre ante las novedades, puede entrafiar cierto sentimiento de inseguri-
dad e incluso incomodidad. Muchos sistemas educativos tienen incorporadas —con excelen-
tes resultados— estas practicas, ya que contribuyen a una mayor implicacién de todos, porque
aportan al centro y a las familias informacién de qué niveles han alcanzado los estudiantes
cuando se someten a una prueba igual para todo el alumnado, sea cual fuere el centro en el
que estén escolarizados. Esperamos, por lo tanto, que las ventajas seran mayores que los
inconvenientes que genere esta evaluacion.

No debe perderse de vista que se trata de una evaluacion diagnéstica; es decir, una evalua-
cién que pretende conocer para intervenir, para ayudar. Este es el enfoque que la LOE esta-
blece para estas evaluaciones. La evaluacién como ayuda, la evaluacién como herramienta de
mejor conocimiento del alumno o de la alumna, marca una diferencia con respecto a la eva-
luacion entendida como mera constatacion, sin consecuencias para la mejora de lo evaluado.

En esta publicacién, que ponemos en manos del profesorado, se insiste en lo que representa
evaluar en términos de competencias basicas y se da informacion sobre el sentido de esta eva-
luacién en la dinamica de la vida ordinaria de los centros, porque no debe olvidarse que esta
evaluacion debe incorporarse al trabajo ordinario y a la rutina anual, puesto que no se trata de
una evaluacion especifica que se elabora en un momento determinado, sino de una tarea que
anualmente debe realizarse con todo el alumnado de los cursos que cierran la Primaria y el
ciclo inicial de la ESO.

Esta publicacion, Marco tedrico de la evaluacién diagnéstica, incluye también modelos de
pruebas que pueden orientar al profesorado en este primer momento de implantacién para
conocer previamente en qué va a consistir esta evaluacion diagnostica. Légicamente deben
considerarse como meros ejemplos.



Con el tiempo es esperable que las pruebas se vayan mejorando en diversidad y coherencia con-
forme los centros vayan incorporando en sus ensefianzas el enfoque de las competencias. No
debe olvidarse que estas primeras pruebas responden tanto al enfoque de competencias como
a las practicas ordinarias en los centros.

Estas evaluaciones diagnosticas complementan y refuerzan las evaluaciones continuas que dia
a dia hacen los profesores y profesoras en la realidad del aula. Constituyen dos fuentes de infor-
macidén complementarias que deben confluir en un mejor conocimiento del alumnado. También
suponen una oportunidad excepcional para la reflexién de los docentes sobre sus programa-
ciones y actividades de aula, una oportunidad de mejorar la practica propiciando aprendizajes
mas significativos y mejor asimilados.

Como Consejero de Educacién, me gustaria expresar mi agradecimiento a todas las personas
que han contribuido a preparar estas evaluaciones y a que todo esté ajustado para la fecha
sefialada: mayo de este curso académico 2008-09. A los equipos de profesores y profesoras
que han colaborado con el Servicio de Inspeccion Educativa para ahormar los documentos, a
los centros que, haciendo un esfuerzo, permitieron que se pilotasen las pruebas, a los orienta-
dores y a las orientadoras que trabajaron en la aplicacién de las pruebas piloto, al personal téc-
nico de diferentes Servicios del Departamento de Educacion y de los CAPs, que siempre ha
respondido solicito a cualquier tipo de colaboracién que se les ha propuesto. Con su capaci-
dad de trabajo, su ilusién y su profesionalidad, todas estas personas han contribuido a hacer
real el mandato de la Ley.

Espero que este volumen sirva de ayuda para el profesorado y los equipos docentes. Tal vez no
sea de lectura lineal pero seguro que, como libro de consulta, resultara de gran interés y
utilidad.

Carlos Pérez-Nievas Lépez de Goicoechea

Consejero de Educacién
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Introduccidn

La incorporacidon de las competencias basicas como un elemento mas en el curriculo supone,
ademas de una novedad en nuestro sistema educativo, un reto para las Administraciones, los
centros y el profesorado. Esta iniciativa legislativa no es arbitraria, ni es consecuencia de pasa-
jeras modas. Por el contrario, esta accidon responde a las nuevas exigencias de la sociedad y
pone nuestro sistema educativo en claves del entorno europeo.

Las competencias basicas se hallan presentes en los diferentes niveles de concrecion del
curriculo: en las ensefianzas minimas de la etapa, en el curriculo prescriptivo de la etapa para
la CF de Navarra, en los proyectos educativos de los centros y en las programaciones del
profesorado.

Constituyen un referente para la programacion, para la metodologia, para la seleccién de recur-
sos y libros de texto y por supuesto, para la evaluacién. A partir de la implantacién de la LOE,
las practicas docentes deberan ir incorporando una nueva vision de los aprendizajes; en parte,
recuperando sin duda las mejores practicas docentes y, en parte, enriqueciéndolas con una
nueva perspectiva que mira mas hacia la aplicacién de lo aprendido para solucionar situacio-
nes reales de la vida cotidiana que hacia la acumulacion estéril de conocimientos sin ninguna
significacion para el alumnado.

En este contexto la aparicion por primera vez en nuestro sistema educativo de una evaluacion
diagndstica con caracter prescriptivo aporta un nuevo punto de vista de la evaluacién. Si ade-
mas esta evaluacion, segln se indica en la LOE, debe realizarse en términos de competencias
basicas, la situacion es todavia mas compleja y supone una oportunidad para la innovacion y
la mejora de los curriculos y de las practicas docentes.

Supone esta novedad la necesidad de ampliar el concepto de evaluacién vigente hasta ahora,
en el que la Unica manera reconocida era la evaluacion continua. Esta evaluacién diagnoéstica
tiene, en cierta forma, un caracter sumativo y puntual. Armonizar estas dos perspectivas obli-
ga a reflexionar sobre qué sentido tiene este tipo de evaluacion y qué puede aportar a la eva-
luacion continua que realiza de forma ordinaria el profesorado.

Dentro de la evaluacion diagndstica deben distinguirse dos modalidades. Una de ellas tiene
como objetivo fundamental evaluar el sistema educativo y su realizacién es periddica, cada tres
afios. La otra es una evaluacion diagnostica de todo el alumnado. Se trata de una evaluacién
de alumnos, mas que del sistema educativo. La primera es competencia del Instituto de Eva-
luacién del Ministerio de Educacién con la colaboracién de todas las CCAA, mientras que la
otra es una competencia de las Administraciones Educativas de cada una de las CCAA. Ambas
deben compartir, légicamente, un mismo marco de referencia, aunque no debe olvidarse que
las dos cumplen objetivos diferentes.
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Mientras que en el caso de las evaluaciones generales de diagnostico, que pretenden evaluar
todo el sistema educativo, se trata de una evaluacién externa, disefiada por expertos, aplicada
por aplicadores externos a los centros y corregida de forma externa, sin devolucién de resulta-
dos a los centros y alumnos, en el caso que nos ocupa de las evaluaciones diagnoésticas cen-
sales, estas se realizan en los centros, por los centros y para los centros, se aplican por personal
interno y se corrigen igualmente por personal interno, aunque con las condiciones técnicas que
permitan obtener datos fiables y validos desde el punto de vista técnico.

A nadie se le oculta la dificultad y complejidad de llevar adelante el mandato normativo de rea-
lizar esta evaluacion en término de competencias. La evaluacion de competencias supone un
enfoque novedoso y un auténtico reto para las Administraciones Educativas, aunque existen
experiencias que ya han ido desbrozando este terreno. Fundamentalmente las evaluaciones
internacionales PISA y PIRLS vienen trabajando con ese enfoque. Esta realidad marca de forma
evidente tanto las evaluaciones diagnosticas generales a nivel nacional como las propias de las
CCAA.

No obstante, al estar incorporadas las competencias basicas en el curriculo, nuestras evalua-
ciones estan, tal vez, mas condicionadas por el peso curricular que las internacionales. De
hecho, las diferentes pruebas que se han disefiado han tenido muy en cuenta los objetivos, los
contenidos y los criterios de evaluacién de los curriculos, con el fin de que no se produzca un
indeseado divorcio entre las competencias y los curriculos. Lejos de ello, la solucién adoptada
por la LOE de incorporar las competencias como un elemento més del curriculo garantiza esta
necesaria relacion.

Algunas de las competencias béasicas estan mas vinculadas con ciertos enfoques de las éareas,
mientras que otras no guardan una relacién especial con ninguna o, dicho de otra forma, guar-
dan una relacioén con todas las areas, tales como la competencia de “aprender a aprender” o
la de “autonomia e iniciativa personal”, por poner dos ejemplos paradigmaticos.

La tradicién de asimilar la evaluacién a pruebas de rendimiento de papel y lapiz crea una situa-
cion muy complicada respecto a estas tltimas, ya que dificilmente se pueden evaluar con estos
instrumentos. En muchas ocasiones las decisiones sobre “qué evaluar” estan demasiado con-
dicionadas por la tradicién y los habitos de evaluar.

El Departamento de Educaciéon mantiene una vision integradora sobre el tema. Si una compe-
tencia es importante desde el punto de vista educativo, debe ser contemplada en la evaluacion
diagnéstica, aunque su medida presente dificultades y problemas técnicos.

Esta es la razén por la que, en el enfoque que se presenta de la evaluacién diagnéstica de
Navarra, no s6lo se contemplan pruebas de papel y lapiz sino que ademas se incluyen otros
instrumentos de evaluaciéon méas complejos, como son los cuestionarios y las escalas de obser-
vacion.

Al tratarse de una evaluacién formativa, los resultados deben servir para tomar medidas que
ayuden al alumno. No se trata Gnicamente de unas pruebas objetivas de nivel. Ademas, apor-
tan informacion muy Util para el profesorado y los padres sobre el grado de desarrollo de las
competencias basicas.

Evaluar todas y cada una de las ocho competencias béasicas supondria un esfuerzo despropor-
cionado. Esa es la razdn por la que se ha hecho un esfuerzo por conseguir al final unas prue-
bas sencillas que no resulten pesadas ni para el alumnado ni para el profesorado.
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Por ello, debe entenderse que en una Unica prueba se pueden estar evaluando diferentes com-
petencias, ademas de la nuclear de la prueba, en lugar de establecer pruebas especificas para
todas y cada una de las competencias basicas. Véase un ejemplo. Dentro de la competencia
en comunicacién linglistica se incluye una prueba de evaluacion de produccién de textos escri-
tos; pues bien, el contenido puede ser tanto una pequefia narracién como una descripcion que
trate sobre aspectos de la competencia cultural y artistica, o bien puede ser el caso de que se
les solicite que escriban un texto instructivo sobre como organizar el trabajo y el clima de clase
de forma positiva (aspectos claramente relacionados con la competencia social y ciudadana o
la competencia en autonomia e iniciativa personal). Si se trata de la prueba de lectura, el texto
seleccionado puede ser uno expositivo relacionado con la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico.

El efecto que tiene la evaluacion sobre la metodologia y la programacion es evidente. Este es
uno de los objetivos de la publicacién de un marco para la evaluacién diagnéstica. Orientar a
los centros y al profesorado para que la evaluacién esté también en consonancia con el traba-
jo diario en las aulas evitando un desencuentro entre ambos. Por ello, también incluye mode-
los de pruebas semejantes a las que se utilizaran en la evaluacién diagnéstica. Ahora bien,
dicho lo anterior, también es verdad que el curriculo es mucho mas que lo que abarque una
evaluacion puntual e incluso mas rico y motivador que el enfoque de las pruebas.

Estas evaluaciones diagnésticas se iniciaran en el curso 2008-2009, tanto en Primaria como
en Secundaria. Todos los alumnos que cursen 4° de Primaria y 2° de ESO seran evaluados a
partir de ese curso de las competencias basicas del curriculo en los Centros.

El Servicio de Inspeccién Educativa ha disefiado las pruebas con la colaboracion de profesores
especialistas en activo en los cursos correspondientes. Los equipos de profesores han seguido
las instrucciones de los técnicos del Servicio de Inspeccién para que las pruebas respondiesen
al marco que se describe en esta publicacién. No obstante, lo importante es echar a andar, pro-
seguir en el camino iniciado afios atras. La evaluacion, como todo en el mundo educativo, es
mejorable. De la experiencia se aprende cuando existe la voluntad de aprender y mejorar.

Dos campos de mejora se plantean actualmente a la seccién de evaluaciéon del Servicio de Ins-
peccién; de una parte avanzar en el enfoque competencial en estas evaluaciones abarcando
aspectos y dimensiones que en la actualidad presentan especiales dificultades; en segundo
lugar, mejorar los procedimientos de organizacién, aplicacion correccién, tratamiento de datos,
etc. Para ello se buscara siempre la metodologia que haga la evaluaciéon mas sencilla y como-
da de realizar. Dos objetivos que aparentemente van en direcciéon contraria pero que con la
colaboracion del profesorado pueden compatibilizarse. Es importante para esta tarea la infor-
macién que aportan los profesores a los técnicos que estan disefiando las pruebas; de otra
forma, se aplicaran siempre de la misma forma bajo la creencia de que es un modelo bien ajus-
tado a la realidad.
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1. La evaluacion diagnostica: caracteristicas

La LOE dedica los articulos 21 y 144 (apartados 2 y 3) a la evaluacion diagnoéstica, y esta-
blece cuando se hara, quién la realizara, cual sera el contenido de la misma, asi como las
caracteristicas y el marco de la misma.

Articulo 21. Al finalizar el segundo ciclo de la educacién primaria todos los centros rea-
lizaran una evaluacién de diagndstico de las competencias basicas alcanzadas por sus
alumnos. Esta evaluacién, competencia de las Administraciones educativas, tendra
cardcter formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el
conjunto de la comunidad educativa. Estas evaluaciones tendran como marco de refe-
rencia las evaluaciones generales de diagnéstico que se establecen en el articulo 144.1 de
esta Ley.

Articulo 144.2. En el marco de sus respectivas competencias, corresponde a las Adminis-
traciones Educativas desarrollar y controlar las evaluaciones de diagnéstico en las que
participen los centros de ellas dependientes y proporcionar los modelos y apoyos perti-
nentes a fin de que todos los centros puedan realizar de modo adecuado estas evalua-
ciones, que tendrén cardcter formativo e interno.

Articulo 144.3. Corresponde a las Administraciones Educativas regular la forma en que
los resultados de estas evaluaciones de diagndstico que realizan los Centros, asi como los
planes de actuacion que se deriven de las mismas, deban ser puestos en conocimiento
de la comunidad educativa. En ningtin caso, los resultados de estas evaluaciones podran
ser utilizados para el establecimiento de clasificaciones de los centros”

De esta informacidn se deriva que no se trata de una evaluacién sumativa y final al térmi-
no de la etapa, sino que debe realizarse antes de terminar la misma, con el fin de poder
tomar medidas a partir de sus resultados. Por ello, se hara al término del segundo ciclo,
cuando todavia el alumno tiene un ciclo por delante para consolidar los objetivos de la
etapa de Primaria.

a) Caracter diagnoéstico de la evaluacion

Se introduce, ademas el término de “diagndstico” aplicado a la evaluacion. Este término
tiene muchos matices que pueden ayudar a entender el sentido de esta evaluacién, que se
introduce de forma novedosa en esta Ley Organica de la Educacién. Etimolégicamente se
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refiere al conocimiento que permite discernir, distinguir (dia-gnosis). En el caso que nos
ocupa, el caracter diagnoéstico de la evaluacion permite analizar, distinguir, discernir entre
lo que es capaz de hacer el alumno y lo que no.

b) La evaluacién en cuanto procedimiento

La evaluacion diagnéstica es, por lo tanto, un procedimiento para recoger y tratar informa-
cioén sobre el grado de desarrollo de las competencias basicas del alumnado con el fin de
conocer, pronosticar y tomar decisiones que favorezcan el pleno desarrollo educativo de los
alumnos.

Ademas, se trata de un procedimiento llevado a cabo en los Centros y por los Centros y
compete a la Administracién Educativa el disefio, la planificacién y organizaciéon de esta
evaluacion.

c) Caracter preventivo

Esta evaluacion tiene un claro caracter preventivo, ya que permite conocer las posibles difi-
cultades que presentan los alumnos cuando todavia queda un ciclo completo hasta finali-
zar la etapa. Va a permitir identificar el nivel de adquisicién de las competencias o
aspectos de las mismas y establecer medidas y programas especificos para reforzar y hacer
el seguimiento durante el ciclo siguiente.

Se han recogido en esta evaluacion aquellos aspectos incluidos en las competencias basi-
cas que en ningun caso pueden quedar sin consolidar a la hora de acceder a la etapa
Secundaria. Son aspectos claves del trabajo escolar, constituyen los instrumentos indis-
pensables para seguir avanzando en el aprendizaje. Son la llave para empezar la ESO con
garantias de éxito; de ahi el caracter preventivo y de Illamada de alerta, en su caso, de esta
evaluacion.

d) Caracter interno de la evaluacion diagndstica

Se trata de una evaluacion interna, realizada por el centro, corregida y analizada por el pro-
fesorado del mismo. No obstante, se desarrollard de acuerdo a ciertos procedimientos que
garanticen la objetividad y el rigor técnico de la misma.

Varias son las condiciones que garantizaran este nivel de objetividad:

* La existencia de pruebas y cuestionarios externos y desconocidos por el profesora-
do y el alumnado.

e |a aplicacion en condiciones idénticas y controladas.
e Una correccion homologada mediante unos criterios de correccion claros y explicitos.

e Un tratamiento riguroso de los datos mediante técnicas estadisticas.

e) Una evaluacién de las competencias basicas

Se evaluaran las competencias béasicas alcanzadas por los alumnos a su paso por la etapa,
no aspectos concretos del curriculo. Esta evaluacién no recoge el conjunto de aprendizajes
especificos que ha hecho el alumno a lo largo de su escolaridad, ni siquiera durante el
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curso que termina; por el contrario, se fija Gnicamente en el grado en que ha desarrollado
las competencias béasicas a las que contribuyen, sin duda, los aprendizajes especificos
realizados.

No se trata de una evaluacién estrictamente curricular, que no aportaria gran cosa a las
evaluaciones realizadas por el profesorado en el contexto de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, sino mas bien de una prueba complementaria, que se espera que con el tiem-
po tenga su reflejo e influencia en las evaluaciones que se realizan en el aula. La evalua-
cién diagnéstica, al fijarse en la dimensiéon competencial, recoge el “decantado”, lo que
ha quedado consolidado de los aprendizajes que va realizando el alumnado aplicado a
situaciones de la vida ordinaria.

f) Caracter complementario de esta evaluacion

Debe entenderse que tanto la evaluacién continua, que realiza el profesorado, como la eva-
luacion diagnoéstica tienen un enfoque formativo y, por lo tanto, estan pensadas como un
medio para conocer mejor al alumno con el fin de poder ayudarle. Por lo tanto, debe bus-
carse su complementariedad, evitando dos posturas inadecuadas. De una parte, pensar
que la Unica valida es la evaluacién continua realizada dia a dia y que la evaluacién diag-
néstica no tiene ningln valor o, por el contrario, otorgar a la evolucién diagnéstica un valor
y una importancia desmesurados.

En el siguiente cuadro se puede observar una comparacion entre las caracteristicas de uno
y otro enfoque de la evaluacién.

INSTRl,.lMENTOS ASPECTOS SITUACIONE§ TRATAMIENTO
Y METODOS EVALUADOS DE EVALUACION DE DATOS
Observacién, Aprendizajes Situaciones Poco aporte
, controles, etc. especificos en el | ordinarias estadistico.
EVALUACION contexto del del aula.
CONTINUA desarrollo de las
competencias.
EVALUACION Pruebas_ Grado en que han | Situacion Rigor estadistico.
DIAGNOSTICA estandarizadas. desarrollad_o las con_trolgf:la enla
competencias. aplicacion.

g) Qué no es la evaluacion diagnéstica

En los apartados anteriores se han ido explicando algunas de las caracteristicas de esta
evaluacion. Conviene insistir en este apartado sobre los aspectos que quedan fuera de este
enfoque, con el fin de entender mejor el sentido de esta evaluacion.

e [a evaluacion diagndstica no es un control sobre las programaciones y el curriculo
de los Centros: como se ha indicado anteriormente, debido a su caracter limitado
(por razones de economia y eficiencia) no recoge todos los elementos del curriculo
que se desarrollan en las aulas. El Centro tiene otros mecanismos para esta fun-
cién. En la memoria de final de curso se recoge informaciones y valoraciones sobre
este aspecto. No obstante, aporta informacién interesante para ajustar y adecuar el
curriculo a la realidad del Centro.
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e [a evaluacidn diagndstica no es una evaluacion del profesorado: aunque en cierta
forma evalla aspectos relacionados con el trabajo de los profesores, no se trata de
una evaluacion de la funcién docente. Esto no quiere decir que el profesorado no
pueda sacar informacion valiosa que le permita ajustar su ensefianza a las necesi-
dades de sus alumnos.

* [a evaluacidn diagndstica no es una evaluacion de Centro: al tratarse de una eva-
luacion centrada solamente en un ciclo y en determinados aspectos, queda muy
alejada de lo que deberia ser una evaluacién de Centro, aunque es un indicador
que puede usarse para ese fin. Tal es el caracter parcial de esta informacioén para
la evaluaciéon de Centros que la propia LOE (articulo 144.3) advierte de este peli-
gro: “En ningln caso, los resultados de estas evaluaciones podran ser utilizados
para el establecimiento de clasificaciones de los centros”.

e [ a evaluacion diagndstica no es una prueba que evalua todo lo que ha aprendido
el alumno: como se ha dicho anteriormente, debido a su caracter puntual y limita-
do, deja fuera de la evaluacién aprendizajes muy Utiles y valiosos realizados a lo
largo de los dos ciclos cursados hasta ese momento. De ahi la complementariedad
de esta evaluacion con la continua que realiza el profesorado.

e [a evaluacion diagndstica no es una prueba de madurez para tomar decisiones para
la promocidén o no del alumnado: aunque en cierta forma, al tratarse de una eva-
luacion de las competencias del alumno, tiene un caracter que comparte con otras
pruebas de madurez, no esta disefiada totalmente con ese enfoque, ya que deja
fuera otros aspectos incluidos en la madurez que deben ser evaluados por el pro-
fesor/a tutor en el contexto de la vida diaria del aula y del Centro. Respecto al uso
de la misma para decidir la promocién debe indicarse que no es ese su objetivo;
aunque puede ser una fuente mas de informacion para este fin, el criterio funda-
mental debe estar basado en la evaluacién interna y continua que viene haciendo
el profesorado a lo largo del ciclo.

e | a evaluacion diagndstica no es una prueba para justificar y argumentar los fraca-
sos observados en las evaluaciones continuas: no seria licito utilizar esta informa-
cién como una explicaciéon de lo que ocurre en el aula. Bien es verdad que se dara
previsiblemente una cierta correlacién entre ambas evaluaciones, la continua y la
diagnédstica puntual, pero eso no justifica utilizar la informacién de una como expli-
cacion de la otra. La evaluacion diagnéstica es descriptiva, no explicativa; es decir,
que indica el grado de desarrollo de la competencia evaluada, pero no explica el
porqué. Corresponde al profesorado analizar y estudiar los resultados de la evalua-
cion diagnéstica en el conjunto de la informacién que dispone. Todo ello en el
ambito de la accion tutorial.

Pese a todo lo anterior, esta evaluacién puede aportar informacién muy til y valio-
sa para el profesorado, para los padres, para el centro y también para el sistema
educativo en Navarra.

h) La evaluacion como oportunidad para la mejora

El caracter formativo de estas evaluaciones supone que no es suficiente el conocimiento
del grado de adquisicion de las competencias de los alumnos, sino que éste se considera
un paso, un momento, para realizar acciones y planes de mejora con fundamento en la eva-
luacion. Este es el verdadero fin de la evaluaciéon diagnéstica: conocer para mejorar.



1. LA EVALUACION DIAGNOSTICA: CARACTERISTICAS

Convendria distinguir en este punto dos aspectos relacionados pero diferenciables: accio-
nes y propuestas a titulo individual y planes de mejora a nivel de ciclo y centro.

* Medidas de mejora a nivel individual: cuando se detecte, mediante esta evaluacion,
un bajo nivel de desarrollo de las competencias evaluadas, el profesorado tomara
medidas conducentes a corregir esta situacién en el ciclo siguiente o si permane-
ce un afio mas en el mismo ciclo. Para ello, implicara a la familia y al profesorado
del ciclo correspondiente.

* Planes de mejora a nivel de ciclo y Centro: |la informacién que aporta esta evalua-
cién servira para establecer medidas de mejora que redunden en un aprendizaje de
mayor calidad, tanto del alumnado en general como del alumnado que presente
mayores dificultades. Por ello, las evaluaciones diagnosticas también serviran para
comprobar la eficacia de los planes de mejora.

i) Estas evaluaciones tendran como marco de referencia las evaluaciones generales de
diagnéstico

Convendria distinguir dos tipos de evaluaciones diagnésticas a las que se refiere la LOE en
los articulos 21 (para primaria), 29 (para secundaria) y el articulo 144 que dice lo siguiente:

El Instituto de Evaluacién y los organismos correspondientes de las Administraciones
Educativas, en el marco de la evaluacion general del sistema educativo que les compete,
colaboraran en la realizacién de evaluaciones generales de diagndstico, que permitan
obtener datos representativos, tanto del alumnado y de los Centros de las Comunidades
Auténomas como del conjunto del Estado. Estas evaluaciones versarin sobre las
competencias bésicas del curriculo, se realizardn en la ensefianza primaria y secundaria e
incluirdn, en todo caso, las previstas en los articulos 21 y 29. La Conferencia Sectorial de
Educacion velard para que estas evaluaciones se realicen con criterios de homogeneidad.

En el siguiente cuadro se pueden observar las semejanzas y diferencias de estas dos
evaluaciones diagnosticas:

FINALIDAD ENFOQUE RESULTADOS PRUEBAS

Evaluacion de Evaluacion Sirven para Aplicadas y
EY:&:SE!SS:: todo el alumnado | interna. plantear acciones corregidas
CENSALES (censal). de mejora para el en los Centros.

alumnoy el Centro.

EVALUACIONES gyaluauon del Evaluacién Swven para .hacer ApllcaQas y
DIAGNOSTICAS istema, estatal y | externa. un diagnostico .del corregidas de
GENERALES CCAA (muestral). Sistema Educativo. forma externa

a los Centros.

El marco de la evaluacién sera el mismo para ambos tipos de evaluaciones. No obstante,
dado el caracter de cada una de ellas, el marco deberéa estar adaptado al enfoque de las
mismas.
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2.Definicion de competencias en el ambito
de la evaluacion

De las multiples definiciones de “competencias” y de diferentes acercamientos teéricos a
las mismas, se propone una definicién que se caracteriza por su sencillez y por la rele-
vancia a la hora de establecer un marco para la evaluacion:

Una competencia es la capacidad de emplear el conocimiento para resolver con pericia
una situacién de la vida personal, familiar, académica o social del alumnado mediante
la aplicacién de diferentes procesos cognitivos y socioafectivos.

De esta definicién se pueden deducir los tres elementos que estan implicados en todas y
cada una de las competencias basicas: unos conocimientos, unos procesos y unas situa-
ciones y contextos.

[ Procesos implicados ]

Conocimientos ]—[ Situaciones y contextos

a) Los procesos: son acciones de indole cognitiva, afectivo social, e incluso fisica que el
alumno pone en marcha para solucionar una situacion utilizando el conocimiento
pertinente.

b) Los conocimientos: incluyen todos aquellos saberes necesarios para desempefiarse de
forma competente en una situacién y contexto determinado.

¢) Las situaciones y contextos: toda competencia se aplica en una situaciéon determinada,
sea social, profesional, educativa o personal. Por lo tanto, la situacion caracteriza el ambito
en el que se aplica la competencia.
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2.1 Importancia de los conocimientos

Los conocimientos juegan un papel muy importante a la hora de garantizar un desempefio
correcto en cada una de las competencias basicas. No se pretende evaluar una muestra de
conocimientos relevantes desde el punto de vista disciplinar, ni tampoco se pretende con-
tabilizar todo el conocimiento que puede acumular el alumnado a su paso por la etapa obli-
gatoria. Méas bien se trata de constatar la capacidad del alumnado de:

e |dentificar los conocimientos adquiridos que son relevantes para solventar una
situacion problematica o desconocida.

* Hacer uso de los mismos mediante la aplicacion y transferencia a la situacion en
concreto.

e Valorar si estos conocimientos le permiten resolver la cuestion.

No se trata de reproducir en cada una de las competencias la estructura de los contenidos
de las areas del curriculo; se pretende, méas bien, sefialar las “ideas clave” de las areas o
los “grandes dominios” en los que se vertebran los conocimientos en las distintas disci-
plinas cientificas atendiendo a su capacidad de explicar las realidades y probleméticas,
presentes y futuras, mas cercanas al alumnado.

Criterios para seleccionar contenidos en las diferentes competencias

A la hora de seleccionar estas ideas clave o grandes dominios, se tendran en cuenta los
siguientes criterios:

m Su importancia para desenvolverse en las situaciones cotidianas de la vida de los alum-
nos (a nivel personal, familiar, comunitario, social, escolar, etc.).

m La vigencia social de los conocimientos seleccionados. No sélo en el momento presen-
te, sino también atendiendo a un futuro préximo (la préxima década, por ejemplo).

m La implicacién en algunos de los procesos cientificos mas relevantes para la vida coti-
diana (de las Ciencias de la Naturaleza, Ciencias sociales y humanas, etc.)

m La implicacién en los procesos que contemplan cada una de las competencias bésicas.

2.2 Los procesos como elementos vertebradores de la evaluacion
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Con el fin de dar coherencia a la evaluacion de las competencias béasicas, conviene que
todas ellas compartan un esquema comun a la hora de establecer los procesos implicados
en cada competencia. Se presenta a continuaciéon una propuesta general que debera ser
adaptada y concretada posteriormente a cada caso.

Esta propuesta de “procesos comunes” debe tener en cuenta:

1. Los marcos generales de las evaluaciones internacionales.
2. El curriculo de la etapa recogido en los Anexos de los decretos basicos.
3. Las competencias clave definidas en Europa.

4. La tradicién curricular y las buenas practicas del profesorado.



2. DEFINICION DE COMPETENCIAS EN EL AMBITO DE LA EVALUACION

La propuesta comin se caracteriza por los siguientes aspectos:

e Tiene un caracter secuencial; es decir plantea los procesos en un orden de ejecu-
cién progresivo.

e Se aplican en contextos reales y muy diferentes.

* Aportan un esquema formativo de gran valor en las Ensefianzas Basicas.

Descripcion de los procesos comunes: un marco general

Cada una de las competencias, de acuerdo a la entidad de cada una de ellas, tiene su pro-
pio esquema de procesos; no obstante, todos ellos parten de un esquema comin muy gene-
ral que sirve de marco a los procesos de cada competencia

a) Comprender la situacion

Este proceso permite acercarse a la realidad considerada (sea del ambito personal, fami-
liar, social, escolar, etc.) y permite identificar los elementos mas relevantes de la misma
en unos casos, y en otros, las relaciones o los aspectos pertinentes de acuerdo a la tarea
planteada.

Una vez identificados los elementos y comprendida la situacién, procede una represen-
tacién de los mismos. Esta representacion puede ser mental, grafica, etc. Permite al
alumno tener una vision esquematica de la tarea, lo que le capacita para proseguir en
la resolucién de la tarea planteada.

b) Aplicacion de conocimientos para resolver la situacion planteada

Una vez comprendida la situaciéon y con una adecuada representacién mental de la
tarea, el alumno debe poner en accién todos los conocimientos y saberes necesarios
para solucionar la misma. Este proceso exige una organizacién del conocimiento en la
mente del alumno, significativa y flexible. La forma en que se han aprendido y consoli-
dado los conocimientos influira en el éxito o fracaso de estas tareas.

¢) Valoracion, argumentacion y reflexién sobre lo realizado

Una vez resuelto el problema o la situacién, se abre un nuevo proceso. El alumno debe
valorar la pertinencia y verosimilitud de la conclusién o respuesta alcanzada. Ademas,
debe hacer valoraciones de otro tipo, relacionadas con la aplicacion a otras situaciones,
mediante procesos de argumentacion; por ultimo, debe reflexionar sobre lo realizado.

Véase a continuacion de forma esquematica esta vision general de los “procesos” gene-
rales aplicables a todas las competencias basicas.

Comprension

Conocimientos y
Aplicacion habilidades
de conocimientos implicadas

en la competencia

Valoracién y reflexién
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2.3 Las situaciones y contextos
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El tercer elemento a la hora de considerar una competencia para su evaluacion esta rela-
cionado con la situacién y los contextos. Se entiende por situacién el conjunto de cir-
cunstancias y realidades personales, sociales, escolares, comunitarias, etc. en las que se
desenvuelve la vida del alumnado. De ahi que se pueda distinguir entre situaciones:

* Personales
e Comunitarias y sociales

e Escolares y educativas

a) Situaciones personales

Algunas de las competencias béasicas se aplican en situaciones personales, tales como
la lectura de correos electrénicos, de obras de ficcidn, etc. (competencia comunicati-
va), la contemplacién de una obra de arte (competencia cultural y artistica), entre otras.

b) Situaciones comunitarias y sociales

Practicamente todas las competencias basicas se ejecutan en un ambito social y colec-
tivo. Dentro de estas situaciones habria que distinguir algunas especificas como el ocio,
la vida publica, los medios de comunicacién, entre otras.

c¢) Situaciones escolares y educativas

En este apartado se consideran aquellas situaciones relacionadas con lo académico, con
los aprendizajes necesarios para poder seguir aprendiendo a lo largo de la escolaridad.

Los contextos

En las pruebas de evaluacion de las competencias bésicas ademés de tener en cuenta las
diferentes situaciones, deben tenerse en cuenta los contextos concretos en los que se
enmarcan los items. Asi, por ejemplo, una prueba puede referirse a una carrera automovi-
listica y plantear algunas cuestiones sobre la misma. Pues bien, la carrera en este caso es
el contexto.

Estos contextos deben contemplar algunos requisitos, tales como los siguientes:

e Ser cercanos vivencialmente a los alumnos.

e Desencadenar una motivacion y un interés que permita al alumno implicarse en los
procesos evaluados.

® Deben evitarse contextos que supongan discriminaciones o exaltacién de la violencia,
situaciones vitales por las que pueda estar pasando algin alumno en ese momento
(enfermedades, muertes recientes, etc). Debe tenerse en cuenta que estos contextos
pueden tener sentido en un plano didactico, porque el docente esta presente para
trabajar educativamente el aspecto considerado, pero en una situacién de evaluacion
externa podria crear problemas innecesarios al alumno o alumna afectada.



2. DEFINICION DE COMPETENCIAS EN EL AMBITO DE LA EVALUACION

Podrian distinguirse tres niveles seglin los contextos en los que se aplique un conocimiento:

1. Contexto académico muy cercano al contenido trabajado

Consiste en buscar situaciones que ejemplifiquen el contenido trabajado. Generalmen-
te, si se ha comprendido el concepto, no supone una especial dificultad este nivel de
aplicacién. Suele ser una practica habitual, tanto en la ensefianza como en la evalua-
cion continua del profesorado. Este contexto no se contempla en las evaluaciones diag-
nosticas.

2. Contexto no académico que recoge situaciones de la vida en las que es facil identificar
el contenido que debe aplicarse

La comprensién del concepto es una condicién necesaria pero no suficiente para resol-
ver estas situaciones. Es preciso reflexionar y deducir que el contenido trabajado es el
pertinente para solucionar la cuestién; sin embargo, no es dificil esta deduccion si se
ha asimilado el contenido trabajado en el aula. Tampoco es este el nivel del contexto
que se contempla en estas evoluciones.

3. Contexto no académico que recoge situaciones de la vida en las que no es facil identi-
ficar el contenido que debe aplicarse

Esta es la situacién de mayor complejidad porque el alumno no tiene indicios claros y
diferenciados del contexto que le permitan deducir qué tipo de conocimientos debe
poner en juego para resolver la situacion planteada. Este momento es el mas parecido
al contexto en el que se deben aplicar las competencias basicas en la vida real. El grado
de dificultad, por ello, aumenta respecto a las otras situaciones y contextos comenta-
dos anteriormente. En estas evaluaciones diagndsticas se tendera a contemplar este tipo
de contexto.
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3. Aspectos que forman parte
de la evaluacion diagnoéstica

Criterios de seleccion

En esta evaluacion diagnéstica no se evallan todas las competencias, e incluso, las que se
evallan no se hacen exhaustivamente. Razones practicas a la hora de aplicar las pruebas
a nifios y nifias de 4° de Primaria aconsejan seleccionar drasticamente los aspectos
evaluados. Por ello, es necesario tener unos criterios claros a la hora de seleccionar los
aspectos mas pertinentes y relevantes desde el punto de vista educativo y teniendo en
cuenta los aprendizajes de la etapa primaria. Estos son los criterios:

m E/ caracter competencial de los aspectos seleccionados

Mas que evaluar aprendizajes concretos, en esta evaluacién interesa valorar el grado de
desarrollo que han alcanzado los alumnos respecto a las competencias basicas del curri-
culo. Se ftrata, por lo tanto, de incluir aquellos aspectos nucleares relacionados con
dichas competencias.

m Su importancia como factor diagnéstico

No todos los aprendizajes que realizan los alumnos tienen la misma importancia a la
hora de realizar un diagnostico basado en aspectos competenciales. Algunos de ellos tie-
nen un caracter esencial porque permiten seguir avanzando en su escolaridad si estan
bien adquiridos, mientras que otros tienen, bajo este punto de vista, otro nivel de impor-
tancia. Por ello, se han seleccionado aspectos nucleares y esenciales necesarios para
garantizar un aprovechamiento en su escolaridad; en el caso de un alumno no domine
estos aspectos, este alumno estaria en situacion de riesgo de fracaso escolar. En estos
aspectos se incluyen técnicas de trabajo escolar, conocimientos basicos y nucleares asi-
milados e integrados, habilidades adquiridas, habitos, actitudes, entre otros.

m Su vinculacion con el aprender a aprender, a convivir y a ser

Este es otro de los factores que se ha tenido en cuenta. El carécter potenciador y facili-
tador de los aspectos seleccionados para seguir aprendiendo, conviviendo en el entorno
escolar y su capacidad para desarrollar la maduracién personal.
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m Las peculiaridades del Sistema Educativo en Navarra en el contexto nacional y europeo

El sistema educativo en Navarra presenta unas peculiaridades que deben tener su reper-
cusion en el enfoque de la evaluacion diagnéstica. La existencia de los modelos linglis-
ticos, de una parte, y la prioridad otorgada a la ensefianza de las Lenguas Extranjeras
(en consonancia con los objetivos de Europa para el 2010 y las orientaciones europeas),
aconsejan incidir en enfoques integrados de las lenguas. De ahi que en esta evaluacién
se le dé un tratamiento especial a las diferentes lenguas del curriculo.

m Las practicas y habitos de las evaluaciones externas e internas

La tradicién de realizar evaluaciones externas e internas al término de los ciclos vincu-
ladas con los planes de mejora, aconseja seguir en la misma direccion, dado que sus
efectos han sido muy positivos para desarrollar una cultura de la evaluacién y de la mejo-
ra en los Centros. Por lo tanto, la experiencia acumulada de otras evaluaciones anterior-
mente realizadas aconseja seguir en esa misma linea.

m Compatibilidad con otras evaluaciones nacionales e internacionales

Por Gltimo, entre las razones contempladas debe destacarse la conveniencia de que esta
evaluacion vaya en linea con evaluaciones nacionales e internacionales. En concreto, el
articulo 21 de la LOE, refiriéndose a esta evaluacién indica que “Estas evaluaciones ten-
dran como marco de referencia las evaluaciones generales de diagndstico que se esta-
blecen en el articulo 144.1 de esta Ley”. Igualmente se ha buscado la coherencia con
los marcos teoricos de evaluaciones internacionales, principalmente la evaluacién PIRLS
que evalla la lectura a los diez afios y la evaluacion PISA que evalla la lectura, la com-
petencia matematica y cientifica a los quince afios.

Aspectos de las competencias basicas evaluados

Las competencias basicas recogen un conjunto de conocimientos, actitudes y habilidades
muy complejos que marcan un horizonte para enfocar el curriculo. No obstante, de cara a
la evaluacion presentan especiales dificultades que aconsejan priorizar algunos aspectos,
tal y como se ha visto anteriormente, de acuerdo con unos criterios. El hecho de que se
realice esta evaluacién al término de cuarto curso de la etapa Primaria también condicio-
na en gran medida la seleccién de dichos aspectos, ya que el pensamiento de los alumnos
de estas edades esta muy contextualizado y esto conlleva problemas a la hora de generali-
zar y aplicar los conocimientos en contextos diferentes al que se ha aprendido.

Los aspectos seleccionados no se refieren exclusivamente al campo cognitivo e intelectual,
sino que recoge también aspectos prioritarios relacionados con las actitudes, los habitos y los
valores. Se han priorizado los siguientes aspectos del conjunto de las competencias basicas:

m Atencion, precision

Este habito se ha incluido porque esta en la base de todo el trabajo escolar y forma parte
de diferentes competencias béasicas. Esta en la base de varias de las pruebas utilizadas.
No se evalla en las pruebas de papel y lapiz de forma diferenciada sino que constituye
una condicién para su realizacién. Se evalla de forma méas pormenorizada mediante la
observacién del profesorado.



3. ASPECTOS QUE FORMAN PARTE DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

m Comprension de situaciones y textos

La comprension de textos es un aspecto dentro de la competencia linglistica de espe-
cial relevancia. Accedemos a la informacién escuchando y leyendo fundamentalmente.
De ahi la importancia de incluir la lectura en todas las areas del curriculo como herra-
mienta de acceso a la informacion y al conocimiento. Esto se aplica en todas las éareas,
sea en Matematicas, en Conocimiento del Medio o en Educacion plastica. Comprender
la situacién, hacerse cargo de qué elementos hay que tener en cuenta, es un elemento
importante de muchas de las competencias basicas.

m Aplicacion de conocimientos previos

La capacidad de aplicar los conocimientos previos es otro de los aspectos incluidos en
el buen desempefio competencial. La forma en la que tenemos organizados los conoci-
mientos, la relacién entre los mismos y con la realidad a la que se refieren, son de suma
importancia en todas las areas del curriculo.

m Razonamiento lingiiistico

La capacidad de razonar con palabras, de argumentar, de referirse a diferentes situacio-
nes de la vida real de los alumnos, son aspectos que deben incluirse en esta evaluacion
diagnostica.

m Razonamiento matematico

El razonamiento matematico tiene unas peculiaridades respecto al anterior modo de
razonar. El rigor, la exactitud, la precision, el proceder con un orden de acuerdo a un
plan, etc., son algunos de los valores que aporta al alumno esta forma de pensar.

m Aprender a aprender

Aprender a aprender es la competencia que vertebra practicamente todas las pruebas e
instrumentos de evaluacién que se usan. Se podria decir que se trata de una compe-
tencia de las competencias, o competencia de segundo orden respecto a las demas. La
lectura, la escritura, la capacidad de resolver situaciones problematicas concretan esta
competencia. Este es el gran objetivo de la etapa de Primaria que tiene multiples con-
creciones y especificaciones como las que siguen a continuacion.

m Orden, sistema, organizacion del pensamiento

Este es un aspecto fundamental de “aprender a aprender”. Es basico y constituye el fun-
damento de esta competencia. Habitos de proceder siguiendo un orden determinado, de
actuar de forma sistematica de acuerdo a criterios previos, organizar el pensamiento de
forma significativa y eficiente, estan en la base del trabajo de todas las areas. Diferen-
tes criterios de evaluacion inciden en estos aspectos.

m Capacidad de expresar el propio pensamiento

El uso del lenguaje para expresar con correccion y eficacia el propio pensamiento, tanto
en contextos formales como no formales, tanto oralmente como por escrito, constituye
una buena herramienta que debe ser trabajada a lo largo de toda la etapa. En esta eva-
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luacién se restringe a situaciones formales y por escrito, por puras limitaciones de la eva-
luacién, no por la importancia de unas respecto a otras situaciones o formatos.

m Capacidad de planificar

La capacidad de planificar el propio trabajo, sea escribir un texto, preparar una exposi-
cién oral, organizar el tiempo para hacer una tarea, etc. son aspectos relacionados con
aprender a aprender y con la autonomia personal.

m Capacidad de manejar codigos diferentes

El uso de codigos verbales, numéricos, imagenes, entre otros, constituye una necesidad
para desenvolverse en la sociedad actual, y por lo tanto, su tratamiento debe estar incor-
porado en el curriculo ordinario de los ciclos. Ademas debe tenerse en cuenta que los
codigos verbales se concretan en diferentes lenguas; en nuestro caso en castellano, eus-
kera e inglés (aparte de otras lenguas extranjeras).

m Habito y gusto por la lectura

Este aspecto constituye la dimension actitudinal y afectiva del aprender a aprender.
Desarrollar estos aspectos es tan importante como desarrollar la parte mas instrumental
y técnica de la competencia. Aqui radica la motivacién para hacer uso de las mismas.
El aprecio de la biblioteca, de los libros, el gusto por utilizar el tiempo de ocio leyendo,
deben ser objetivos de la etapa.

m Habitos de trabajo escolar

Estos habitos van a posibilitar el aprendizaje. Es igualmente un elemento de la compe-
tencia de aprender a aprender. Esta competencia se inicia en la escuela y luego debe
generalizarse a otras situaciones no escolares (aprender en la vida), pero se inicia de
forma operativa en las diferentes situaciones cotidianas del trabajo de todas las areas.

m Habitos de convivencia

La convivencia se ha convertido en una prioridad en nuestras aulas. No sélo desde la
dimension negativa (ausencia de violencia en el entorno escolar, tolerancia cero al
acoso), sino también de forma preventiva con un enfoque educativo, enfatizando el valor
de la vida en comun.

Concrecion de estos aspectos competenciales en las pruebas e
instrumentos de evaluacién

Todos estos aspectos se han incluido, con mayor o menor intensidad, en las diferentes
pruebas e instrumentos de evaluacion, siguiendo el principio de economia; se ha procura-
do disefiar unas pruebas sencillas, rapidas de contestar, dentro de lo posible, y compren-
sibles para los alumnos. En el siguiente cuadro se puede observar el peso de estos aspectos
en las pruebas.



3. ASPECTOS QUE FORMAN PARTE DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

(%) (%)
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Aspectos de las competencias E E é é g <
basicas evaluados 2 2 2 2 5 %
Atencién, precision XX | X|X|X]|X
Comprensién de situaciones y textos X X | X
Aplicacién de conocimientos previos X[ X | XX
Razonamiento lingiiistico X[ X | X
Aprender a aprender X | X | X|X X
Orden, sistema, organizacion del pensamiento XX | X[ X|X|X
Capacidad de expresar el propio pensamiento X | X X
Capacidad de planificar X X | X
Capacidad de manejar codigos diferentes X|X|X|X
Razonamiento matematico X
Habito y gusto por la lectura X | X
Habitos de trabajo escolar X | X
Habitos de convivencia X | X

Propuesta abierta de los aspectos evaluados

Esta propuesta no supone un enfoque cerrado y definitivo, al contrario, la evaluacién diag-
néstica puede ir ampliando el nimero y los aspectos evaluados conforme se vaya implan-
tando un curriculo organizado por objetivos, contenidos, criterios de evaluaciéon enfocados
hacia el desarrollo de competencias basicas y se vayan implantando en los Centros préacti-
cas coherentes con ese enfoque.

En este primer momento se evaluaran las siguientes competencias basicas del curriculo:

a) Competencia en comunicacion lingiiistica
e | ectura en castellano y, en su caso, en euskera (modelo D).
® Produccién de textos escritos en castellano y, en su caso, en euskera (modelo D).
¢ |nglés (comprension oral, lectura y escritura).

b) Competencia matematica

c) Competencia para aprender a aprender

d) Competencia de autonomia e iniciativa personal y social y ciudadana

Otras: También se incluyen en las diferentes pruebas aspectos relacionados con las
competencias social y ciudadana, cultural y artistica.
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4. Los Iinstrumentos de evaluacion

La evaluacién diagnostica se realizara mediante tres tipos de instrumentos de medida:

* Pruebas escritas:
- Prueba de competencia lectora en Lengua Castellana (modelo G/A).
- Prueba de competencia lectora en Lengua Vasca (modelo D).
- Prueba de competencia en la produccion de textos escritos.
- Prueba de competencia matemaética.

- Prueba de competencia en una lengua extranjera (inglés).

¢ Cuestionarios de alumnos y padres:
- Habitos y actitudes hacia la lectura.
- Habitos y actitudes hacia el trabajo escolar.

- Habitos y actitudes hacia la convivencia.

e Escala de observacion para el profesorado:
- Habitos y actitudes hacia la lectura.
- Habitos y actitudes hacia el trabajo escolar.

- Habitos y actitudes hacia la convivencia.

Los alumnos del modelo G/A realizaran las pruebas en lengua castellana (excepto la de
Inglés) y los alumnos del modelo D las realizaran en lengua vasca (excepto la prueba de
Inglés y la de lectura en lengua castellana).
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4.1 Evaluaciéon mediante pruebas escritas

Las pruebas escritas se estructuraran en pequefias unidades tematicas. Cada una de ellas
tendra un reactivo y una serie de items que se refieren al mismo. El reactivo estara for-
mado por un pequefio texto escrito que describira una situacién o problema sobre el que
se haran distintas preguntas y se plantearan diferentes cuestiones. También puede incor-
porar textos discontinuos (graficos, esquemas, listas...).

Los reactivos tendran las siguientes caracteristicas:

e Se referiran a una situacién de las contempladas en la competencia y describiran
un contexto concreto.

e Presentaran una situacion significativa para el alumnado.
e Estaran enunciados de tal forma que despertaran interés y motivacion.

e Propiciaran la evaluacién de uno o varios procesos incluidos en la competencia
evaluada.

e Dardn pie a items y preguntas realistas y auténticas y se evitardn preguntas
rutinarias.

Los items o preguntas podran ser de dos tipos: de eleccién multiple o bien de elaboracién.
En el primer caso los alumnos deberan elegir una respuesta entre varias; en el segundo
caso los alumnos deberan escribir la respuesta. También podran utilizarse otro formato de
preguntas (unir con flechas, ordenar varias respuestas...).

Todo el material se organizara en unos cuadernillos, uno por cada prueba. Por lo tanto, en
este primer momento de implantacion de la evaluacién diagnéstica, los alumnos del mode-
lo G/A contestaran a cuatro cuadernillos y los del modelo D a cinco cuadernillos. Si se
amplia en un futuro el nimero de competencias evaluadas, légicamente variara el nimero
de cuadernillos.

Los cuadernillos estan disefiados para que contesten los alumnos en los mismos y se
requiere entre 50 y 60 minutos para realizar cada uno de ellos.

4.2 Evaluacion mediante cuestionarios y escalas de observacion
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Algunos de los aspectos incluidos en esta evaluacién diagnéstica presentan una especial
dificultad debido a los problemas que acarrea su medida, ya que no pueden ser evaluados
mediante pruebas estandares de rendimiento, tal y como se hace, por ejemplo, con la com-
petencia lectora o la competencia matematica.

No obstante, se trata de aspectos de suma importancia para el adecuado desarrollo de la
escolaridad del alumno y de su madurez personal y social y estan incluidos en las compe-
tencias basicas, tales como “aprender a aprender”, “autonomia e iniciativa personal”,
competencia “social y ciudadana”, entre otras. Por ello, se incluyen dos nuevos instru-
mentos de evaluacién: los cuestionarios y las escalas de observacion.



4. LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

m Un cuestionario estd formado por un conjunto de preguntas sobre algunos aspectos de
la conducta, actitudes y pensamientos de una persona con el fin de recoger informacion
sistematica y de forma planificada que permita conocer mejor a la persona que contes-
ta al mismo.

m Una escala de observacion recoge una lista de rasgos y aspectos que se van a observar
durante un tiempo lo suficientemente amplio como para concluir que se trata de un
rasgo mas o menos estable en el tiempo y que permite valorar los aspectos observados.
Las observaciones se recogen en una escala (tipo Likert) que presenta distintos niveles
de dominio de la competencia observada.

En el contexto de la finalidad formativa de esta evaluaciéon diagnéstica se utilizara una
metodologia basada en la triangulacion que consiste en recoger informacién de tres fuen-
tes diferentes, pero complementarias, sobre los rasgos que se pretenden evaluar. Estas tres
fuentes son las siguientes:

 E| profesor/a tutor/a.
* El propio alumnado.
e Los padres.

Esta metodologia permitira contrastar y comparar desde tres puntos de vista: los propios
alumnos, los padres y los profesores. Cada uno de ellos, desde su propia perspectiva apor-
tara su propia visién sobre el grado de desarrollo de las competencias evaluadas.

Para ello, se contara con un cuestionario muy sencillo para los alumnos, un cuestionario
para los padres y una escala de observaciéon mas desarrollada para el tutor que recogera
las observaciones realizadas durante todo el curso escolar.

El tratamiento de toda esta informacion se hara en el contexto de la accién tutorial con los
alumnos y los padres. Los aspectos evaluados mediante estos instrumentos seran los
siguientes:

e La lectura y el aprendizaje.

e Habitos de trabajo escolar.

e Orden y cuidado del material.
e Apoyo para el trabajo.

e Autonomia y participacion.

e Convivencia.
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5. Evaluacion de la competencia en
comunicacion linglistica desde un
enfoque Integrador de las lenguas

De acuerdo con el curriculo de la etapa, “esta competencia se refiere a la utilizaciéon del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion, interpreta-
cién y comprensién de la realidad, de construccion y comunicacién del conocimiento y de
organizacion y autorregulacién del pensamiento, las emociones y la conducta”.

La situacion del sistema educativo en Navarra respecto al tratamiento de las lenguas se
esta orientando hacia un enfoque integrado de las lenguas del curriculo. Esto supone que
todas ellas deben compartir un mismo marco teérico de evaluacion en las cuatro habilida-
des linglisticas basicas: leer, escribir, hablar y escuchar.

Dada la complejidad de la evaluacion de la dimensién oral de la comunicacién, no ocupa
el lugar que debiera en esta evaluacion diagndstica, por ello, es conveniente que los
centros la completen incorporando estos aspectos tan fundamentales. Desde la Seccion de
Evaluacién del Servicio de Inspeccién se iran elaborando instrumentos de apoyo a la
evaluacion de la oralidad en las diferentes lenguas del curriculo, siempre con un enfoque
integrador.

5.1 La lectura

Se presenta, a continuacion, el marco tedrico de la lectura. Se trata del mismo marco para
todas las éareas linglisticas: Lengua Castellana, Lengua Vasca y Lengua Extranjera.

La competencia lectora incluye una compleja gama de conocimientos y destrezas. La lec-
tura pone en accién multiples procesos cognitivos y metacognitivos en los que intervienen
la capacidad de razonamiento, la memoria y los conocimientos previos del lector. Aunque
el aprendizaje del c6digo se realiza relativamente rapido, posteriormente es necesario un
proceso asociativo lento que requiere una practica intencionada y sistematica.

En el acto de leer, el lector interactia con el texto en un contexto determinado: el texto no
dice lo mismo para todos los lectores ni dice lo mismo a un lector en momentos diferen-
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tes. Esta concepcién interactiva es la que subyace en las evaluaciones de la lectura que se
estan aplicando actualmente.

La interaccion entre el lector y el texto en un contexto determinado pone de manifiesto la
relevancia de tres dimensiones de la lectura: las situaciones en las que se produce en rela-
cién con la intencién del autor y el propdsito de la lectura, los diferentes tipos de textos y
géneros textuales y los procesos de comprensidon que posibilitan atribuir un significado a
lo leido. Ademas, en el acercamiento a la lectura son fundamentales las actitudes del lec-
tor y los habitos lectores.

De acuerdo a estos principios, la prueba constara de varios textos y preguntas asociadas a
ellos, encaminadas a constatar el grado de comprensién de los mismos.

Procesos lectores incluidos en la evaluacion

En esta evaluacion diagnéstica se parte de unos procesos comunes a todas las competen-
cias evaluadas, que son: la comprension, la aplicaciéon de conocimientos y la valoracién y
reflexion. Este esquema comun debe adaptarse a cada competencia. En concreto en la lec-
tura se desarrolla este esquema asimilandolo a los procesos lectores contemplados en
PISA. En el siguiente cuadro comparativo se puede observar la relaciéon entre los procesos
comunes a todas las competencias y los procesos lectores de PISA.

PROCESOS COMUNES

e Blsqueda de informacion
Comprension de la situacion e Comprensién global
Aplicacion e |nterpretacion y reelaboracion
Valoracion y reflexion e Reflexion sobre la forma y el contenido

Por lo tanto, en la evaluacion diagnostica se incluyen los siguientes procesos:

a) Recuperacion de la informacion: comprension literal y bisqueda de informacién
equivalente.

b) Comprension global.
c) Interpretacion y reelaboracion del texto.

d) Reflexion sobre la forma y el contenido del texto.



5. EVALUACION DE LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA DESDE UN ENFOQUE INTEGRADOR DE LAS LENGUAS

a)

b)

c)

d)

e)

Preguntas de buasqueda de informacion

Este tipo de preguntas se refieren a informacion puntual del texto leido. Permiten cons-
tatar si el lector tiene informacion suficiente sobre el texto; por ejemplo: si sabe quié-
nes son los personajes (en el caso de textos narrativos), en qué orden hay que realizar
una accion (en el caso de textos instructivos), qué caracteristicas tiene un animal (en
el caso de textos expositivos), como es fisicamente una persona (en el caso de textos
descriptivos), por poner algunos someros ejemplos.

Pueden ser preguntas de comprensién literal o bien preguntas de blsqueda de infor-
macién equivalente.

Preguntas de comprensién global

Contestar a estas preguntas exige una comprension mas profunda del texto. El lector ha
debido captar el hilo argumental y tener una idea global de lo esencial; por ejemplo:
debe captar la esencia de la trama (en el caso de textos narrativos), las ideas matrices
y fundamentales (en el caso de textos expositivos), la secuencia completa y global de
una accién (en el caso de textos instructivos), una visién global de los aspectos fisicos
y psicolégicos de un personaje (en el caso de textos descriptivos). Aportan una visién de
la comprension mas profunda y coherente.

Preguntas de interpretacion y reelaboracion

Estas preguntas pretenden valorar si el lector comprende las relaciones que se plante-
an entre los personajes, entre estos y las acciones (en el caso de textos narrativos), las
relaciones entre elementos, situaciones, fendémenos, etc. (en el caso de textos expositi-
vos). Estas preguntas permiten ir mas alla de lo descrito literalmente, infiriendo carac-
teristicas y relaciones (en el caso de textos descriptivos), permite deducir lo no dicho
pero necesario para entender una secuencia de acciones (en el caso de textos instruc-
tivos) etc. Nos aportan una visién de la comprensién que va mas alla de la pura litera-
lidad. De ahi deviene su valor en la lectura.

Preguntas de reflexion sobre el contenido

Estas preguntas valoran la toma de posicién personal ante el texto a partir de la com-
prensién y mediante la reflexion. Se puede considerar que es una ampliacion de las
tareas de comprensién. Asi, por ejemplo, se pregunta si una historia tiene visos de ser
real, qué se opina sobre los personajes, qué haria el lector si le hubiese ocurrido algo
parecido, etc.

Preguntas de reflexion sobre la forma

Estas preguntas pretenden aportar informacién sobre la capacidad del lector para sacar
informacién de las sefiales textuales que ayudan a la mejor comprension. Asi, por ejem-
plo, se quiere saber si los alumnos se dan cuenta que el inicio “Erase una vez...” indi-
ca que se trata de un cuento o que tome conciencia de que los guiones sirven para
marcar el didlogo de los personajes, etc.
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En forma de cuadro se presentan, a continuacidon, una descripcién de los procesos rela-
cionados con las estrategias vinculadas a los mismos, asi como posibles tipos de pregun-
tas que se pueden incluir en la prueba:

EJEMPLOS DE PREGUNTAS PARA LA EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

PROCESO

Bisqueda de
informacion

EN QUE CONSISTE ESTE PROCESO

A veces, leemos para identificar y recu-
perar informacién explicita. Por ejemplo,
todos consultamos la lista telefénica, o
buscamos los ingredientes de una receta,
buscamos la respuesta a una pregunta
determinada, etc. Este modo de lectura
selectiva precisa del uso de estrategias
de busqueda activa; pretende, méas que
la comprension global, la localizacion de
un cierto tipo de informacién puntual
que se encuentra en el texto.

Las preguntas de evaluacion relacionadas
con esta finalidad pretenden comprobar
si el lector es capaz de encontrar infor-
maci 6n explicita en el texto que responda
a una condicién o requerimiento previo.

EJEMPLOS DE TIPOS DE PREGUNTAS

a) Preguntas de comprension de informacidn literal:
- |dentificacién del tiempo o el lugar de un relato...
- Localizacion de determinados elementos.
- Reconocimiento de detalles.

b) Preguntas de blsqueda de informacion equivalente:
- Localizacion de informacion explicita expresada con sinénimos.
- Paréfrasis y expresiones equivalentes.

Comprension
global del texto

La comprensién global se caracteriza por
abarcar el texto en su totalidad. En este
tipo de lectura los detalles se pierden en
el conjunto. El lector lee con una finalidad
concreta: hacerse una idea general de lo
que se dice en el texto. El sujeto cuando
se enfrenta al texto quiere obtener una
visién esencial de su contenido.

Esta visién esencial le permite encajar
las distintas partes y buscar la coherencia
entre las mismas.

a) Preguntas de determinacion de la idea principal o tema:
- Seleccion de la oracién que recoge mejor el sentido del texto.

- Identificacion de las dimensiones principales de un grafico o
tabla.

- Seleccion o elaboracion de un titulo.

- Deducci6n de la idea principal.

- Resumen del texto.

- Identificacion del tema o mensaje de un texto literario.
- Explicacion del criterio del orden de unas instrucciones.

b) Preguntas de identificacion de la intencién general de un texto:
- Identificacion de la intencidn general del texto.

- Explicacion del objetivo de un mapa o cuadro, de una péagina
principal en Internet...

- Relacion entre el ambiente o el tono de una historia y la intencién
del autor.

¢) Preguntas de identificacin del uso general de un texto:

- Explicacion del uso de un mapa o cuadro, de una pagina principal
en Internet...

- Identificacidn de los destinatarios de un mensaje.

- Averiguacidn del tipo de libro que podria contener el texto
proporcionado.
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PROCESO

Interpretacion y
reelaboracion

EN QUE CONSISTE ESTE PROCESO

Estas tareas implicadas en la comprension
tienen por objetivo elaborar una interpre-
tacién ajustada al sentido del texto.
Mediante este modo de lectura relacio-
namos las distintas partes del texto bus-
cando una coherencia y un sentido de
las partes con relacién al conjunto. Tam-
bién supone realizar inducciones, deduc-
ciones e inferencias, ya que el texto no
contiene toda la informacién ni agota los
sentidos del contenido. Las intenciones
del autor, por ejemplo, escapan a la
literalidad de las palabras contenidas en
el texto.

Este modo de lectura exige del lector
un dominio de habilidades que tienen
que ver con la capacidad de relacionar
la informacién del texto y los conocimien-
tos que aporta el lector. Es un tipo de
lectura muy apropiado para conseguir
una comprensioén profunda del texto.

EJEMPLOS DE TIPOS DE PREGUNTAS

a) Preguntas de comparacion y contraste de informacién:
- Descripcion de la relacion entre dos personajes.
- Explicacion de la relacion entre personajes, argumentos y lugares.

- Establecer relaciones entre las ilustraciones y los contenidos
del texto.

b) Deducciones o inferencias:
- Determinacion del referente de un pronombre.
- Deduccion de una relacion o categoria.

- Determinacion de la relacion referencial de una expresion
anaforica.

- Prediccion de lo que va a ocurrir y revision o confirmacion de
las predicciones.

- Consideracion de alternativas a las acciones de los personajes.
- Deduccion de la intencion de un personaje concreto.

- Deduccion del significado a partir del contexto.

- Descubrir el criterio que subyace en una secuencia.

- |dentificacidn de generalizaciones en el texto.

- Interpretacion de una aplicacion real de la informacion del texto.
- Deduccion de una ensefianza moral.

¢) Preguntas de identificacion de pruebas de apoyo:
- Identificacidn de la relacidén de causalidad entre dos hechos.
- Relacion de las pruebas aportadas con la conclusion.

- |dentificacion de las pruebas utilizadas para suponer la intencion
del autor.

Reflexion sobre
el contenido del
texto y
valoracion del
mismo

Asi como en la interpretacion el conoci-
miento del mundo que posee el lector se
utiliza para interpretar y comprender el
texto, en la lectura reflexiva el lector
piensa sobre el contenido del texto para
interpretar mejor su realidad. EI lector
debe comprender cabalmente el texto
para confrontarlo con sus puntos de vista
y sus esquemas.

De esta forma puede valorar lo leido
desde una perspectiva personal y criica.
La lectura se contempla como un medio
para enriquecer nuestra visién de la
realidad. Integramos lo leido en nuestros
esquemas, que asi se enriquecen y ma-
tizan. El hecho de leer es un pretexto
para pensar sobre lo leido y dejarnos
interpelar por el contenido del texto.
Cuando el lector realiza este tipo de
tareas, va mas alla del texto.

a) Preguntas de contraste con el propio conocimiento del mundo.

b) Preguntas de contraste con conocimientos procedentes de otras
fuentes.

¢) Cuestiones de contraste con las ideas explicitadas en la pregunta.

Referido a los tres apartados:

- Valoracion de la probabilidad de que los hechos descritos puedan
ocurrir realmente.

- Distincion entre hechos reales y fantasticos.

- Valoraci6n de la postura del autor sobre el tema.

- Juicio sobre si la informacion del texto es completa y clara.

- Evaluacion de la importancia de fragmentos de informacion.
- Valoraci6n de las pruebas aportadas por el autor.

- Valoracion de la importancia de determinados datos o pruebas.

- Aportacion de datos alternativos que refuercen un argumento
del autor.

- Aportacién de pruebas o argumentos externos al texto.

- Establecimiento de comparaciones del contenido con normas
de convivencia, ética, estética...

Reflexion sobre
la forma del
texto y
valoracion de la
misma

Este modo de lectura adopta un enfoque
basado en los aspectos formales del texto.
El lector debe analizar ciertas caracteris-
ticas, tanto de los aspectos formales
como del enfoque del temay del estilo,
y ver la importancia que éste tiene en el
texto. El lector, mediante este modo de
lectura, se hace consciente de ciertos
rasgos subyacentes y de matices que a
veces pasan desapercibidos.

a) Cuestiones relativas a la estructura del texto.
- Reconocimiento de las partes fundamentales de un texto.

- Reconocimiento de las frases tipicas de inicio y cierre de un
género textual.

b) Preguntas sobre el estilo y el registro del texto
- Reflexion sobre las palabras que se repiten.
- Sustitucion de algunos adjetivos y valorar el resultado.

- Evaluacion del empleo de rasgos textuales puntuales para lograr
un objetivo.

- Valoracion de la belleza del texto.

- Distincion entre estilo directo e indirecto.
- Comprension de la ironia.

- |dentificacién de formas de cortesia.
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Tipos de textos que se incluyen en la evaluacién

Se podran evaluar los siguientes tipos de texto: narrativos, expositivos, descriptivos, ins-
tructivos, tanto continuos como discontinuos.

Los textos se seleccionan por su adecuacion al nivel y deben tener una estructura y un
vocabulario que se corresponda con el que se trabaja habitualmente. Tres son los criterios
que se utilizan para seleccionar textos:

a) El interés que pueda despertar en el alumnado (suele estar relacionado con el
contenido).

b) La estructura lingiistica y la dificultad del vocabulario (se relaciona con el tipo de
oraciones, su organizacién en parrafos, etc.).

¢) Las posibilidades del texto para elaborar items o preguntas pertinentes para evaluar
los procesos implicados en la comprension.

En la evaluacion diagnéstica que se realizard cada afio se seleccionara algun tipo de texto,
aunque el narrativo y el expositivo, con caracter general, se incluirdn en todas las evalua-
ciones. Las descripciones, instrucciones y argumentaciones formaran parte de textos mas
amplios (narrativos, expositivos, etc.) aunque también pueden tener, en algunos casos, una
entidad diferenciada.

a) Los textos narrativos

Los textos narrativos seleccionados tendran una estructura sencilla, tanto en cuanto al
contenido como a la forma lingliistica, y el vocabulario estara adaptado a la edad de los
alumnos y alumnas. Si aparece una palabra alejada del vocabulario usual del alumna-
do, se pondréa su significado si es dificil inferir el mismo por el contexto. En este tipo
de evaluaciones, el Departamento de Educaciéon toma como referencia las evaluaciones
internacionales. La evaluacion de lectura comprensiva PIRLS, aplicada a 4° de Prima-
ria, tiende a plantear textos mas largos que los que habitualmente se utilizan en las
pruebas y en los libros de texto.

Si hay dialogos en las narraciones, seran agiles y directos. El lenguaje de las narracio-
nes sera cercano al de los lectores. EI tema que planteen sera proximo a las experien-
cias y al mundo de los alumnos. Para su comprensién no se requeriran conocimientos
ni experiencias previas especiales. Por lo tanto, seran textos legibles para alumnos de
cuarto curso de la etapa, tanto por el tipo de letra, el vocabulario, el tema como por las
estructuras de las oraciones.

Respecto a la estructura narrativa de los textos hay que indicar que sera muy sencilla.
Tendran una trama lineal, con personajes muy definidos y poco ambivalentes. Se trata-
ra de la tipica trama de muchos cuentos y narraciones: el protagonista se encuentra con
un problema, que aparentemente es irresoluble; algunos de los personajes le ayudan,
mientras otros le ponen dificultades; al final el problema se resuelve y se vuelve a la
situacion inicial placida y tranquila.

b) Los textos expositivos

Gran parte de lo que se ha dicho en el apartado anterior referido a los textos narrativos
se puede aplicar a los expositivos. No obstante, conviene hacer alguna precisién sobre
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d)

e)

f)

g)

este tipo de texto. Los textos expositivos no tienen una trama como los narrativos, con
presentacion, nudo y desenlace identificables, pero eso no quiere decir que no tengan
una estructura propia.

El hilo argumental (si se puede llamar asi) es mas légico que dramatico, aunque algu-
nos textos expositivos adecuados a los niveles bajos pueden incorporar personas y situa-
ciones que se asemejan a pequefias narraciones o micronarraciones; predominan las
relaciones causales y finales: (por qué, para qué, etc.). La tipica estructura de un texto
expositivo adaptado a estas edades se caracteriza por tener un planteamiento, un des-
arrollo tematico y una conclusion. En el planteamiento se hace la presentacion del tema
y se indica el punto de vista desde el que se aborda. A continuacion hay un desarrollo
l6gico y progresivo con un criterio definido de conexion de las ideas. Por Gltimo, en la
conclusién, se plantean los aspectos mas importantes y relevantes de la exposicién.

Los conocimientos y experiencias previas suelen ser mas relevantes para la comprension
de este tipo de textos, aunque se elegiran textos que no requieran conocimientos aleja-
dos de lo propio del ciclo. Los temas podran versar sobre costumbres de animales, o de
distintas sociedades humanas, funcionamiento de aparatos, etc.

Las instrucciones

Seran instrucciones sencillas siempre y cuando se lean con mucha atencién. El proble-
ma que suele tener la comprension de estos textos es que los alumnos no transfieran de
las palabras a imagenes mentales. Podran versar sobre recetas de cocina, instrucciones
de funcionamiento de un aparato, cémo construir un juguete, normas de funciona-
miento, etc. Los textos seran lineales y no muy largos. Podran estar incorporadas en un
texto mas amplio.

Las descripciones

Se podran incluir fragmentos descriptivos dentro de textos narrativos. Comprender un
texto literario supone que el lector se ha hecho una composicién de lugar de la perso-
na o lugar descrito. El enfoque puede ser mas o menos literario o prosaico, pero en cual-
quier caso la comprensién va mas alla de la comprension literal.

Las argumentaciones

Se trata de textos que nos permiten comprender, y hacer entender a otros, de forma razo-
nada un aspecto de la realidad mediante argumentos y razones. Mediante este tipo de
textos pretendemos convencer, dar razones que avalen una posicién o un punto de vista.

La lectura de las argumentaciones exige una lectura critica y requiere, especialmente,
de una valoracién del contenido segun los conocimientos previos y la informacion pro-
cedente de otras fuentes.

Los textos discontinuos

Pueden aparecer incluidos en textos expositivos o con entidad propia. Segun su forma-
to se clasifican en cuadros y gréaficos, tablas, diagramas, mapas, formularios, etc.

La comprensién de estos textos requiere de usos de estrategias de lectura no lineal que
propician la blsqueda e interpretacion de la informaciéon de forma mas global e inte-
rrelacionada.
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De todo lo anterior se deduce que, hablando estrictamente, no se podria deducir si un
alumno ha comprendido o no un texto atendiendo Unicamente al nimero de respuestas
correctas e incorrectas. Seria preciso analizar uno por uno los errores cometidos para dedu-
cir si ha habido una comprensién del texto, y en qué grado se ha comprendido. No es lo
mismo fallar en las preguntas mas literales que en las globales o en aquellas que exigen
una inferencia. Desde el punto de vista de la orientacion del alumno es de gran valor ayu-
darlo en su proceso de mejora de la comprensién lectora. Las diferentes preguntas e items
representan diferentes niveles o grados de la competencia.

5.2 La produccion de textos

42

Igual que ocurria en la lectura, se presenta, a continuacion, el marco teérico de la pro-
duccién de textos. Se trata del mismo marco para todas las areas linglisticas: Lengua Cas-
tellana, Lengua Vasca y Lengua Extranjera.

En este apartado se especifica el disefio de la evaluacion de la capacidad de los alumnos
para producir textos escritos al término del segundo ciclo de la Educacién Primaria en Len-
gua Castellana y, en su caso, en Lengua Vasca.

¢{Qué se entiende por produccion de textos escritos?

La escritura es una actividad cognitiva compleja con finalidad comunicativa y que requie-
re planificacion previa y revision continua. Ademas, existe una estrecha relacion entre la
produccion de textos y otras competencias linglisticas, como el lenguaje oral y la lectura.
Por tanto, su evaluacién encierra cierta dificultad.

No obstante, si nos referimos a la escritura en el contexto escolar, podemos acercarnos a
ella desde tres perspectivas, obviamente intimamente relacionadas entre si: los tipos de
texto, las fases de la produccién de textos y las normas y principios de textualidad. En
cuanto a la primera dimensién, nos referimos a la producciéon de textos narrativos, des-
criptivos, expositivos, argumentativos, instrucciones y dialogos. Desde la segunda pers-
pectiva, se contemplan las fases de planificacién, textualizacién y revisién. En lo que
concierne a las normas y principios de textualidad, se presta atenciéon a la adecuacion,
coherencia, cohesién, correccion y riqueza de recursos comunicativos.

Las pruebas puntuales afiaden limitaciones a la evaluacion de la capacidad de produccioén
de textos escritos, por ejemplo en lo atafie a la valoracion de la fase de planificacién pre-
via o de revisién del texto después de escribir el mismo.

Caracteristicas de la prueba

La prueba consistird en escribir un texto que responda a una situacién comunicativa deter-
minada, se tratara de textos sobre temas familiares o bien de un contenido tratado en algin
area curricular.
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Tipos de textos

Al margen de las distintas clasificaciones de textos (por su formato, atendiendo al tema,
en funcion de su utilizacién en distintos contextos comunicativos, segun la finalidad comu-
nicativa...), a estos efectos, y atendiendo al criterio de clasificacién basado en la intencién
comunicativa, los tipos de texto que pueden ser planteados en esta evaluacién son los
siguientes:

e Narracién que puede incluir didlogos y elementos descriptivos.

e Texto expositivo que podra incluir instrucciones y argumentaciones.

Fases

Se valorara la fase de planificacién. Para ello, se comprobara si el alumno ha escrito una
lista de palabras, de ideas previas, un guion o si ha empleado otra estrategia de planifica-
cioén. Se valorara fundamentalmente la redaccién del texto propiamente dicha. Dificilmen-
te podra ser valorada la fase de revision mediante esta prueba por la complejidad que
supone constatar la misma mediante este formato de prueba.

Criterios de textualidad

Se tomaran en consideracién la adecuacion, la coherencia, la cohesion, la correccion y la
riqueza de recursos comunicativos.

La adecuacidon, que tiene en cuenta la influencia en la lengua de las reglas sociales de un
contexto determinado, sera valorada atendiendo a la adecuacién a la tarea, a si tiene en
cuenta al receptor y al uso de un registro apropiado.

La coherencia, cuyo objetivo es que los textos puedan ser comprendidos por el receptor
como una unidad con sentido, se medira atendiendo a los siguientes aspectos: si la pro-
duccioén tiene un sentido global, si se respeta la estructura caracteristica del tipo de texto
requerido, la organizacion del texto, etc.

La cohesidn se centra en las relaciones entre los elementos del texto. Se valorara si el texto
esta bien articulado teniendo en cuenta la puntuacién, los marcadores y conectores tex-
tuales, el uso apropiado de los tiempos verbales y la utilizacién de referentes.

La correccién, que se vincula con las normas de la lengua, considerara la presentacion
(limpieza y distribucién del espacio), la legibilidad de la letra (tamafio, alineacién...), la
ortografia y la sintaxis. En el caso de la Lengua Vasca, se tendra en cuenta el uso correc-
to de los casos de la declinacién y de las formas verbales.

La riqueza de recursos comunicativos sera valorada en cuanto al contenido (imaginacién...)
y a la forma (riqueza del vocabulario...).

Los aspectos que se tendran en cuenta se reflejan en la tabla siguiente, sin olvidar la estre-
cha relacion que existe entre muchos de ellos.
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CRITERIOS PARA LA CORRECCION DE TEXTOS ESCRITOS

Si
(2)

Parcialmente
(1)

No
(0)

l.
PLANIFICACION

1

Utiliza alglin procedimiento para organizar y sistematizar
las ideas y el contenido (esquema, mapa conceptual...)

Planificacion | 5y riqueza de ideas en la planificacién
Caréacter sintético de la planificacion
Impresion global de limpieza del escrito
2 Letra clara y armoniosa

Presentacion

Margenes

Destaca suficientemente el titulo

Separa bien las palabras

La punthacién

3. Escribe bien el vocabulario basico
Ortografia | Apjica las reglas del uso de mayusculas
Usa, al menos, algunas tildes correctamente
. 4 Ausencia de vulgarismos
CORRECCION Eorrec.cién y | Incluye adjetivos bien utilizados y variados
dglqllg?go No abusa de palabras baul (“cosa”, hacer”, "cacharro”, etc.)
Vocabulario variado
Ausencia de vulgarismos: “me se “, “te se”...
Ausencia de errores de concordancia
Uso correcto de las formas verbales
Morfogfntaxis Uso correcto de pronombres, preposiciones, etc.
Construcciones sintacticas correctas
Termina siempre las frases
Evita frases demasiado largas (referencia, 35 palabras)
Mantiene bien el referente, con la utilizaciéon de mecanismos
6. variados (pronombres, sinénimos, sustantivacion...)
La referencia | Evita repeticiones innecesarias
ylaconexion | conserva la correlacion temporal en las formas verbales
EOI-IlélélﬂN Utiliza conectores apropiados y de forma variada
Construye oraciones completas separadas por puntos
7 Construye parrafos regulares y no demasiado largos

Emplea las comas

Ausencia de comas entre sujeto y predicado

Sentido global del texto

Ausencia de contradicciones locales

" 8. Estructura clara
COHERENCIA csoﬁgtrig:c!i,a Ausencia de informacion irrelevante e innecesaria
Ausencia de saltos excesivos que exigen al lector poner
demasiado por su parte
Aparicion de la informacién de forma progresiva y equilibrada
Utiliza un coédigo tipico del lenguaje escrito, frente al registro
V. 9. tipico del lenguaje oral y coloquial
ADECUACION | Adecuacion | Se ajusta a la tarea encomendada (longitud, propésito, enfoque...)
Ausencia de vulgarismos y expresiones coloquiales
VI. 10 Variedad tanto en el uso de vocabulario, estructuras sintacticas...
RIQUEZA DE Riguez: Imaginacién en el enf del tem
RECURSOS Y iqueza de aginacion en el enfoque del tema
ESTILO recursos y estilo | E<tijo cuidado (impresion general del texto)
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5.3 La competencia en una lengua extranjera (inglés)
Comprension oral y escrita

Lo que se ha comentado anteriormente respecto a la lectura y a la produccién de textos se
aplica igualmente en el caso de inglés. Se utilizan los mismos procesos lectores presenta-
dos anteriormente. Los textos propuestos légicamente son mucho mas sencillos, tanto en
lo que respecta a las estructuras sintacticas como lo que se refiere al vocabulario, que los
utilizados en Lengua Castellana o en Lengua Vasca. Se evalla tanto la comprensién oral
como la escrita.

En el primer caso los alumnos oyen una grabacion, varias veces, que contiene una senci-
lla historia (texto narrativo elemental) y, posteriormente deben responder a una serie de
preguntas que versan sobre lo que han escuchado. En el segundo caso los alumnos deben
leer un pequefio texto escrito y responder a las preguntas planteadas.

Produccion de un breve texto en inglés

Se incluyen aqui las matizaciones especificas de la prueba de inglés, ya que el marco es
el mismo que en las otras lenguas escolares.

La coherencia, cuyo objetivo es que los textos puedan ser comprendidos por el receptor
como una unidad con sentido, se medird atendiendo a los siguientes aspectos:

* Si la produccion tiene un sentido global.
e Si se sigue el modelo del tipo de texto requerido.

e Su organizacion.

La cohesidn se centra en las relaciones entre los elementos del texto. Se valorara:

e Si el texto esta bien articulado teniendo en cuenta la puntuacién, los marcadores
y conectores textuales.

e El uso apropiado de los tiempos verbales.

e La utilizacién de referentes.

Generalmente este es el aspecto donde se acumulan mas errores, porque a menudo los
alumnos se han familiarizado con el lenguaje oral, pero no han contrastado éste con el len-
guaje escrito. Tienen que prestar especial atencion al uso del sujeto en cada frase, el uso
de los pronombres (referentes), la distincién de formas que suenan parecido: He's, his, it's,
its, they, their, entre otros aspectos.

La correccidn, que se vincula con las normas de la lengua, considerara:
* La presentacién (limpieza y distribucién del espacio).
e La legibilidad de la letra (tamafio, alineacién...).
e La ortografia.

e La sintaxis.

La riqueza de recursos comunicativos sera valorada en cuanto:
e Al contenido (imaginacién...).

e La forma (riqueza del vocabulario...).
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Como se esta hablando de una segunda o tercera lengua en algunos casos, se considera nece-
sario simplificar la valoracién (sin perder la referencia a lo trabajado en la primera lengua,
siempre mas complejo y extenso y apoyado en un mayor dominio de los elementos verbales).

Véanse los criterios anteriormente expuestos de forma sintética en la siguiente tabla:

ENGLISH
PLANNING Lists of words; notes
Responds appropriately to the task (in purpose and length)
ADEQUATE TO PROPOSED . P PProp y Purp &
AUDIENCE Thinks of and appeals to the reader

Openings and endings
General ideas and detail
Global meaning

COHERENCE. Title
Content, Organisatfon Paragraphs
Content

Sequence and topic development. Digressions
Punctuation
Sentence and phrase structure

COHESION

Grammar / Language

Significant features at word Complex sentences (co-ordination... subordination...) Connectives

and sentence level Tense

Good use of pronouns
Presentation, layout

PRESENTATION Spelling
Punctuation
Handwriting
General content and ideas
WEALTH Vocabulary range in noun and verb phrases

Syntactic range

NARRATIVE INFORMATIVE
e Understands the narrative purpose. e Understands the informative purpose.
e Develops character. e Has clear and complete information.
e Maintains focus. e Conveys messages, instructions, and/or ideas.
e Has satisfying resolution. e Uses sufficient detail.
e Has appropriate ordering of events. e Uses coherent and logical organisation.
e Gives attention to audience when appropriate | e Shows efficient relationships between and among ideas.
to the prompt. e Gives attention to audience.
* Uses elaboration and details. e Fulfils the demands of the task.
* Handles direct and indirect discourse. ¢ Uses language level appropriate to the topic and voice
e Demonstrates control of mechanics. desired by the writing.
e Demonstrates control of mechanics.
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©. Evaluacidon de la competencia
matematica

De acuerdo con el curriculo de la etapa, la competencia matematica “consiste en la habi-
lidad para utilizar y relacionar los niumeros, sus operaciones basicas, los simbolos y las for-
mas de expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar distintos
tipos de informacién, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y
espaciales de la realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y
con el mundo laboral... asimismo esta competencia implica el conocimiento y manejo de
los elementos matematicos basicos (distintos tipos de numeros, medidas, simbolos, ele-
mentos geométricos, etc.) en situaciones o simulaciones de la vida cotidiana, y la puesta
en marcha de procesos de razonamiento que llevan a la solucién de los problemas o a la
obtencién de informacién”.

A la hora de evaluar esta competencia matematica hay que tener en cuenta los tres factores
comentados en otro apartado: las situaciones y contextos, los contenidos y los procesos.

Competencia
matematica

[Situaciones y contexto ] [ Contenidos ] [ Procesos ]

La prueba se organizara en varias unidades de evaluacion. Cada unidad presentara una
situacion de la vida real y sobre ella, se plantearan diferentes cuestiones que debera resol-
ver el alumno.
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Situaciones y contextos

Se describiran situaciones de la vida real que sean proximas al mundo de los alumnos (pro-
xima no s6lo en el sentido fisico, sino que esté en su circulo de comprension y, a ser posi-
ble, de interés). Tendra la estructura de una pequefia narracién e incluird descripciones.
Podréa tener tanto texto continuo como discontinuo (graficos, esquemas...). Contendra la
informacién suficiente para entender la situacion tal y como se da en la vida real.

Téngase en cuenta que en la vida real no se ven los nlimeros tan explicitamente como se
ven en los enunciados tradicionales de los problemas. Generalmente, en la vida ordinaria,
los datos estan “envueltos” en los diferentes elementos del entorno. Precisamente, una
parte de la competencia consiste en identificar estos elementos que ayudan a matemati-
zar la realidad para entenderla mejor. Traducida esta cuestién al formato de evaluacion, se
podria decir que los datos se encuentran “envueltos” en el lenguaje que describe la situa-
cién. Véanse, a continuacién, un ejemplo de una situacién artificial y otro de una situacion
mas préxima a la vida real:

Si se plantea la siguiente situaciéon: “Luis tiene una tienda de verduras. En la estanteria
ha puesto una barquilla con cinco kilos de tomate, otra con tres kilos de naranjas y otras
dos con cuatro kilos de limones cada una de ellas”, se puede observar que se trata de una
situacion un tanto artificial (apafiada para plantear problemas de adicién y sustraccion),
no es una situacién ordinaria, tal y como se plantea en la vida real.

En este caso, la situacién que se describe se ajusta mas a la vida real: “el padre de mi
mejor amigo Andoni trabaja en Tudela. Me ha dicho Andoni que todos los dias coge el tren
desde Pamplona para ir a trabajar, asi que tiene que madrugar mucho. A la tarde, cuando
termina de trabajar coge de nuevo el tren y vuelve a su casa. Este es el horario que apare-
ce en el panel de la estacién....” En este ejemplo se ve que la situacién descrita se acer-
ca mas a una posible situaciéon que se podria dar supuestamente en la vida real de las
personas del entorno del alumno. La parte numérica esta incorporada en un contexto sig-
nificativo. No es facil predecir las preguntas que van a venir a continuacion. Esta situacion
permite plantear diferentes cuestiones y problemas relacionados con el tiempo, horarios,
recorridos, céalculo de costes, seleccién de informacion, etc.

Las actividades de evaluacion y los items pondran en juego procesos cognitivos complejos.
No se trata de buscar situaciones concretas para aplicar los conocimientos adquiridos de
forma casi mecanica, ni de hacer simples operaciones de calculo. En las preguntas se les
hard pensar a los alumnos y deberan aplicar los conocimientos adquiridos a situaciones
nuevas, variadas y de diferente complejidad de la vida real (se procurara que sean pre-
guntas que podrian hacerse en contextos reales).

Las situaciones y contextos mas propicios para incluir en la evaluacién diagnéstica pueden
ser los siguientes:

a) Situaciones y contextos de la vida escolar (lo que ocurre en el colegio, en el patio,
en los pasillos...).

b) Situaciones y contextos de la vida familiar (lo que ocurre en casa, en el domicilio
familiar y su entorno).

c) Situaciones y contextos relacionados con el ocio: practica de deportes, viajes,
turismo, tiempo libre, etc.
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d) Situaciones relacionadas con el contexto urbano (calles, instalaciones, trafico,
actividades ordinarias...).

e) Actividades y situaciones relacionados con transacciones habituales: compras,
visitas al médico, arreglos, etc.

f) Situaciones y contextos relacionados con la gestién del tiempo.

g) Otras...

Contenidos

Los contenidos seran los propios del area de matematicas para este ciclo. Especial impor-
tancia tienen los criterios de evaluacién del area porque dan una informaciéon muy Gtil de
lo que supone haber asimilado los contenidos en la linea de los objetivos del area.

Bloque 1. Numeros y operaciones

e NUmeros naturales y fracciones.
e Operaciones.

e Estrategias de calculo.

Blogue 2. La medida: estimacion y calculo de magnitudes

e Longitud, peso/masa y capacidad.
* Medida del tiempo.

e Sistema monetario.

Bloque 3. Geometria

e |La situacién en el espacio, distancias, angulos y giros.
e Formas planas y espaciales.

* Regularidades y simetrias.

Bloque 4. Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad

e Graficos y tablas.

e Caracter aleatorio de algunas experiencias

La prueba no pretende evaluar exhaustivamente la asimilaciéon de todos los contenidos tra-
bajados, ni tampoco realiza una seleccién de acuerdo a su importancia; por el contrario,
se pretende valorar la capacidad del alumno de utilizar los contenidos (los que sean perti-
nentes) para resolver una situacion de la vida real. Bien es verdad que en el disefio de la
prueba se procura que las situaciones sean variadas y que den lugar a aplicar contenidos
de diverso tipo.
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Procesos

En la competencia matematica se evaluaran los siguientes procesos:

a)

Comprensién de la situacion.

Las preguntas referidas a este proceso pretenden valorar si el alumno entiende la situa-
cién planteada. En estas preguntas se valorara si el alumno es capaz de hacerse cargo
de la situacion planteada, si la entiende perfectamente y si es capaz de identificar la
informacién y los datos relevantes. También, el alumno debe darse cuenta si con los
datos disponibles podria dar respuesta a la situacién o si necesitaria mas informacioén o
datos. En este proceso la informacion de la situacion real da paso al inicio de la “mate-
matizacion” de la misma. En este proceso el alumno debe seleccionar los datos e ini-
ciar el planteamiento del problema.

b) Aplicacion de conocimientos y razonamiento matemdatico para resolver cuestiones

c)

planteadas.

Las preguntas de aplicacién se refieren a la capacidad de utilizar los conocimientos
adquiridos para resolver las cuestiones planteadas. Si en el proceso anterior se iniciaba
la “matematizacion” de la situacién real, en este se traduce a términos matematicos;
es decir, se representa y organiza la situaciéon planteada seglin conceptos y esquemas
matematicos, se seleccionan estrategias de resolucién, se realizan céalculos y se obtie-
ne la solucion.

Respecto al tipo de razonamiento matematico incluido en este proceso puede requerir
la realizacion de una operacion, bien sea:

e Aditivo-sustractiva, de cambio, de unién, de comparacion, de igualacién.

* De multiplicacién/divisién relacionada con repartos equitativos, con factores
numeéricos de comparacion, con combinaciones cartesianas y con magnitudes.

También puede requerir la realizacién de varias operaciones en un cierto orden:

® Razonamiento que supone la combinacién de varias operaciones, todas sumas o
restas, en un cierto orden.

* Razonamiento que requiere la combinacién de varias operaciones, todas
multiplicaciones o divisiones, en un cierto orden.

* Razonamiento que implica para su resolucion la aplicacién, en un cierto orden, de
varias operaciones distintas, sumas o restas y multiplicaciones o divisiones.

* Razonamiento que supone el recuento sistematico (estas situaciones admiten
varias soluciones y se trata de hallarlas todas)

Valoracion, argumentacion, reflexion y comunicacion sobre lo realizado.

Este proceso cierra el ciclo de la matematizacion. Se incluiran preguntas encaminadas
a comprobar si el alumno es capaz de valorar las respuestas que ha dado (grado de vero-
similitud, adecuacién al problema real, etc.); ademas, podra incluir preguntas referidas
a la argumentacioén, utilizando para ello informacién y datos de indole matematica. Por



6. EVALUACION DE LA COMPETENCIA MATEMATICA

Gltimo, en este proceso también se podran incluir preguntas referidas a la reflexién
sobre el proceso seguido para llegar a algun resultado o a alguna conclusion.

En el siguiente cuadro se puede observar de forma sintética los procesos y sus elemen-
tos principales:

TABLA DE PROCESOS

a) Comprension de la situacion:
e Comprensién del texto leido.
e Comprensién de la situacion, tal y como se describe en el texto.
e |dentificacién de la informacién relevante.
¢ Valoracion de la informacién disponible (;suficiente...?).

¢ |nicio de la matematizacién (proceso de representacion...).

b) Aplicacion de conocimientos y razonamiento matematico para resolver
cuestiones planteadas:

® Traduccién de la situacién a términos matematicos.

* Movilizacion e identificacién de los conocimientos mateméaticos
pertinentes para resolver la situacion.

* Razonamiento matematico adecuado al contexto.

® Resolucion matematica.

c) Valoracion, argumentacion y reflexion sobre lo realizado:
e Comprobacién de la solucion (;es verosimil?).

e Argumentacion a partir de la solucién hallada y aplicacién a otros
contextos posibles.

¢ Reflexion sobre el proceso seguido.

e Comunicacion.
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/. Evaluacion de las competencias de
“aprender a aprender”, “autonomia e
Iniciativa personal” y “social y ciudadana”

Existen una serie de aspectos que son fundamentales para la educacién de los alumnos y
estan relacionados con estas competencias. A continuacion se describen sucintamente los
que se van a incluir, en este primer momento, en la evaluacién diagnéstica.

La lectura y el aprendizaje

En esta etapa el dominio de la lectura es esencial para garantizar un progreso educativo.
Es uno de los instrumentos del aprendizaje y constituye el eje de la competencia de
“aprender a aprender”. Si bien las competencias lectoras se han evaluado mediante prue-
bas de rendimiento, aqui interesa recoger informacién sobre otra serie de aspectos mas
relacionados con las actitudes, los habitos, la percepcién subjetiva de la valia como lector,
entre otros aspectos.

También interesa recoger informacion y evaluar la lectura como herramienta de aprendiza-
je: el uso del diccionario, los recursos que tiene el alumno o la alumna para solventar dudas
y buscar informacioén, etc.

Habitos de trabajo escolar

Interesa incluir en esta evaluacién diagndstica aspectos tan fundamentales para el
desarrollo educativo del alumnado como son todo lo relacionado con los buenos habitos de
trabajo escolar. Esta es la parte actitudinal y de motivacién vinculada al “aprender a
aprender” que tanta importancia se le estad dando Gltimamente como factor explicativo del
éxito escolar.

Entre los aspectos que se evaltan se incluyen el gusto por aprender y trabajar en clase, el
aprovechamiento del tiempo escolar, el control del esfuerzo que debe realizar para ir al dia
en clase, la organizacién de su vida escolar para llevar al dia todos los aprendizajes y las
tareas, el control de los recursos atencionales, la responsabilidad para hacer las tareas en
casa, etc.
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Orden y cuidado del material

Muy relacionado con lo anterior estan las cuestiones que tienen que ver con los habitos de
orden y cuidado del material escolar y personal; con el cuidado y limpieza de las instala-
ciones (clase, pasillos, patios, etc.).

Apoyo para el trabajo

En este apartado se pretende valorar la percepcién que tiene el alumno del apoyo que reci-
be de sus profesores y padres para aprender mejor y con mas motivacién. Es muy impor-
tante esta percepcién, sobre todo a estas edades, por el caracter afectivo y motivacional de
soporte del aprendizaje. Igualmente se recoge la percepcién sobre cémo se siente en el
colegio. Estos aspectos actitudinales juegan un papel fundamental en la educacién de los
nifios y nifias y conviene tomar alguna medida cuando se detecte alguna necesidad en
estos aspectos.

Autonomia y participacion

Se evalla también el grado de autonomia que tiene el alumno para aprender por si mismo.
Uno de los objetivos béasicos de esta etapa es precisamente hacer que los alumnos vayan
ganado grados de autonomia personal en todos los drdenes de la vida: escolar, familiar, ciu-
dadana y civica. lgualmente importante es el grado de participacion en la vida social del
aula. La clase es un grupo social de iguales relaciondndose con adultos. Es en este ambi-
to donde debe aprender importantes habitos de participacién y colaboracidén en proyectos
comunes.

Convivencia

La capacidad de aceptar activamente las normas, de respetar tanto a los profesores como
a los alumnos, el crear un clima de trabajo positivo, ordenado, que propicie la atencién, la
lectura, la reflexién, el debate ordenado, etc., son aspectos fundamentales en el trabajo
del dia a dia. Por ello, es necesario incluir estos aspectos en la evaluacion diagnéstica. Un
enfoque preventivo y educativo, mas que punitivo, evitara desagradables situaciones de
acoso, sentimientos de inferioridad, etc.



3. Aplicacion y correccion de las pruebas

8.1 La aplicacion

Una de las condiciones que se deben respetar para garantizar la fiabilidad de los resulta-
dos es que las condiciones de aplicacién sean iguales en todos los Centros y aulas. Para
ello, se siguen dos principios:

1. La existencia de unas normas de aplicacion estandares para todos los aplicadores.

2. Que el aplicador no sea la misma persona que imparte clases habitualmente al
grupo de alumnos.

El Servicio de Inspeccion Educativa publicara unas normas de aplicacion de obligado cum-
plimiento para todos los aplicadores.

Respecto al aplicador, el Centro decidira el sistema para garantizar que este sea una per-
sona que no imparta docencia al grupo. Las figuras que se consideran mas idéneas son las
siguientes:

a) El orientador del Centro:

El orientador es la figura con mayor preparacion psicopedagogica para desempefiar
estas labores de evaluacién estandarizada. Cumple las caracteristicas del perfil: no
imparte docencia al grupo y ademas es un profesional mas del Centro. El orienta-
dor, en su planificacién anual debera contemplar estas labores que se desarrolla-
ran en la segunda quincena de mayo.

b) El jefe de estudios:

En el caso de que, por alguna razén, el orientador no pueda desempefiar esta labor,
seria el jefe de estudios la figura idonea para esta funcion, siempre y cuando no
imparta docencia al grupo de alumnos.

¢) Un docente del mismo o diferente ciclo:

Esta es la tercera posibilidad en orden de preferencia. Si no existe la figura de la
jefatura de estudios, o bien por alguna razén no es viable esa propuesta, el aplica-
dor deberia ser un docente que no imparta clase al grupo. Podria ser del mismo o
diferente ciclo.
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Si por razones especiales debe ser el tutor u otro profesor que imparte clase al grupo, se
reflejara esta circunstancia en los informes, indicandose que no se han seguido los estan-
dares internacionales y nacionales para este tipo de evaluaciones.

8.2 La correccion de las pruebas
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Este es el segundo factor que condiciona seriamente la fiabilidad de los resultados. Las
diferentes pruebas tienen una parte objetiva con preguntas de eleccién multiple que no
presenta ninguna dificultad para su correccién, pero tienen otra con preguntas de “res-
puesta construida”. Los alumnos deben escribir la respuesta. A la hora de corregir estas
preguntas (que oscilan entre el 40% y el 55% del total de preguntas) es cuando surge el
problema de garantizar una correccién estandar de las mismas, sea quien fuere el correc-
tor de las mismas. Por ello, deben tomarse algunas medidas para ello.

La correccion de las pruebas correra a cargo de los profesores que imparten clase a los
alumnos:

a) El profesor tutor corregira las pruebas de:
e Competencia lectora.
e Competencia en la produccion de textos escritos.
e Competencia matemética.

b) El profesor de inglés corregira la prueba de inglés

En el caso del modelo D, las dos pruebas de competencia lectora (una en castellano y otra
en euskera) seran corregidas por los respectivos profesores de estas areas.

Correccion de las preguntas abiertas

En el caso de las preguntas abiertas o de “respuesta construida”, se procedera de la
siguiente forma:

- El profesor corrector cuando la respuesta del alumno coincida con los criterios esta-
blecidos en el material de correccién, puntuara la misma de acuerdo a lo que esta-
blezca dicho material.

- En el caso de que haya dudas entre la respuesta del alumno y la respuesta incluida
en el material de correccion, es conveniente una doble correccién por parte de otro
profesor. El procedimiento de la doble correccion independiente es uno de los pro-
cedimientos admitidos en los protocolos nacionales e internacionales de evaluacién.
En ningln caso la correccion de una pregunta puede estar condicionada por la
impresion del conjunto de la prueba o por el conocimiento del alumno. Debe recor-
darse que se trata de garantizar al maximo la dimension objetiva y la fiabilidad de
esta evaluacion diagnéstica. Es decir que, corrija quien corrija, siempre deberia dar
el mismo resultado.



8. LA APLICACION Y CORRECCION DE LAS PRUEBAS

Correccion de la produccion de textos escritos

La valoracién de la produccion de textos escritos presenta una casuistica especial y unos
problemas que ha producido la no inclusiéon de la misma en muchas pruebas de evalua-
ciones de este tipo. No obstante, es tal la importancia de valorar esta competencia en la
evaluacion diagnostica que, a pesar de las dificultades y limitaciones que supone su
correccion, el Departamento de Educacién ha tomado la decisién de incluirla.

El Servicio de Inspeccion Educativa publicarad materiales con orientaciones y modelos de
correccidon que pueden ser utilizados en los Centros como ayuda y autoformacién o forma-
cién en equipos de ciclo. Ademas los CAPs organizaran seminarios y sesiones formativas
para capacitar al profesorado en esta competencia docente.

Se aconseja seguir el siguiente procedimiento:
a) Organizacién de una o dos sesiones de “calibracién” y homogeneizacion de criterios

En estas sesiones los profesores implicados (en realidad deberia hacerse en todos
los ciclos de la etapa) analizaran conjuntamente un conjunto de producciones de
los alumnos compartiendo criterios y cotejando las valoraciones personales. A con-
tinuacién se seleccionaran varias producciones (por ejemplo cinco) y se hara una
doble correccién. Si se ha conseguido un acuerdo total en esta doble correccion
independiente, se procedera a la fase siguiente de correccién individual.

b) Correccidn individual de las producciones de los alumnos

Una vez concluida la fase anterior se corregiran aplicando los criterios estandares
todas las producciones de los alumnos. En esta correccién se determinaran los pun-
tos fuertes y puntos débiles de cada alumno y de la clase en general.

La correccion de los cuestionarios

La correccion de cuestionarios no presenta especial dificultades para el profesorado. En
una tabla se unificara la informacion que provenga de los padres, del propio alumno y del
tutor, con el fin de tener una visién conjunta de las variables analizadas.
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9. Elaboracidén del informe

La evaluacién diagnostica dara lugar a un informe individual que recoja la situacion de
cada alumno respecto a los resultados alcanzados tanto en las pruebas como en los cues-
tionarios y escalas de observacién. Este informe tendra tres partes. En la primera se reco-
gera informacién sobre los resultados de las pruebas y cuestionarios, de forma sintética.
En una segunda parte, el tutor valorara los resultados de las pruebas con la informacion
recogida a lo largo del ciclo del alumno. En la tercera parte, el tutor incluira orientaciones
para el ciclo siguiente, que tendran valor tanto para los padres como para los tutores y pro-
fesores del tercer ciclo de Primaria. El Servicio de Inspeccién Educativa propondra un
modelo de informe.

Comunicacion de los resultados de la evaluacion diagnéstica

Tal y como indica el articulo 21 de la LOE, La evaluacién diagnostica “tendra caracter for-
mativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de
la comunidad educativa. En este articulo se presentan tres clases de receptores de esta
informacioén:

e Los Centros.
e Las familias.

e La comunidad educativa.

a) Los Centros

Los resultados tendran una doble funcién a nivel de Centro: intervenir de forma mas por-
menorizada en cada alumno, segln sus necesidades detectadas, y mejorar la préactica
docente y las programaciones en la linea de las competencias basicas, mediante planes
de mejora.

b) Las familias

Las familias seran informadas de los tres aspectos mencionados anteriormente; es decir,
resultados de la evaluacién diagnostica, relacion de esa informacién con la informacién
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recogida a lo largo del ciclo y propuesta para trabajar el préximo ciclo. De esta forma,
se implicara més a los padres en la educacién de sus hijos. Esta es también una de las
finalidades de esta evaluacion diagnéstica. Esta devolucién de resultados se hara en el
contexto de la accion tutorial, en una entrevista entre padres y tutor al final de curso.

c¢) La comunidad educativa

Los resultados globales de esta evaluacion diagnéstica se comunicaran al Consejo Esco-
lar cuando se presente la memoria del curso y la PGA del curso siguiente en la que se
habran incluido lineas de mejora relacionadas con los resultados de esta evaluacién
diagndstica.
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10. Elaboracion del plan de mejora
de las competencias basicas

Qué es un plan de mejora

Un plan de mejora es un proceso de cambio sistematico y continuo, planificado y desarro-
llado desde un Centro Educativo y cuya finalidad es mejorar aquellos aspectos que favore-
cen la calidad de la educacién. La mejora se produce mediante la identificacion de areas
de trabajo, el establecimiento de objetivos de mejora relacionados con dichas areas, la con-
crecion de las mismas en una tarea, el compromiso de todos los implicados y la medida
continua que nos informa sobre el logro de los objetivos.

En los planes de mejora son importantes las actitudes y la metodologia. Sin unas actitu-
des favorables a la mejora continua y a la eficacia, dificilmente podra llevarse a buen tér-
mino un plan de mejora. Sin embargo, las actitudes positivas, ain siendo necesarias, no
son suficientes; es preciso contar con una metodologia que marque el proceso de elabora-
cioén del plan, su desarrollo y evaluacion.

Mencion especial requiere la evaluacion como elemento necesario de cualquier plan de
mejora. La evaluacién nos permite conocer la realidad de los aspectos que se quieren mejo-
rar. Sin ese conocimiento dificilmente se puede determinar qué se quiere mejorar y por
qué. Generalmente nuestro conocimiento de los diferentes aspectos que configuran la vida
de un centro educativo esta marcado por la subjetividad y las impresiones personales.

La evaluacion es, por tanto, un requisito para establecer planes de mejora ajustados y rea-
listas. Sin ella, los planes carecerian de un fundamento objetivo y riguroso.

La evaluacioén, si pretende ser fiable y valida, debe fundamentarse en la medida, en datos
objetivos. A partir de esta informacién se podran hacer valoraciones atinadas y pertinen-
tes. Un plan de mejora debe partir de una evaluacién inicial y debe contemplar la evalua-
cion final que dé lugar a nuevos planes de trabajo.

Una vez determinados los ambitos que se quieren incluir en el plan de mejora, es preciso
conocer con la mayor objetividad posible estos &ambitos o areas para determinar con clari-
dad qué aspectos funcionan bien y, por lo tanto, deben mantenerse y conservarse y cuales
deben mejorar de forma evidente.
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Aunque es posible determinar areas fuertes de mejora sin hacer una evaluacion previa, la
realizacién de ésta nos permite aquilatar y conocer el grado de implantacién de las buenas
practicas y la identificaciéon de aquellas que deben mejorarse.

La evaluacion permite identificar areas de mejora

ldentificacion de puntos fuertes Identificacion de reas de mejora

Consolidar Mejorar

Planificacion y desarrollo de un plan de mejora

El

plan de mejora surge de la toma de conciencia de una necesidad y de una actitud favo-

rable para tomar medidas que solventen dicha necesidad. Sin una percepcion clara de la
realidad, sin una asuncién de la conveniencia de mejorarla, dificilmente se mantendra el
plan.

En la planificacion se pueden distinguir varios momentos:

a)

b)

La evaluacion de las competencias basicas

Al menos se incluiran los aspectos que forman parte de la evaluacién diagnéstica. Los
Centros, ademas, podran incluir otros aspectos relacionados con las competencias basi-
cas que no se incluyen en esa evaluacion. Es necesario, por lo tanto, determinar aque-
llos aspectos que van a ser objeto de consideracion en esta evaluacion previa. En el caso
qgue nos ocupa, el Departamento de Educacién y Cultura establece para todos los Cen-
tros estos aspectos pero los centros pueden contextualizarlos y complementarlos con
otros que consideren de interés.

La identificacion de las areas de mejora

La evaluacién termina con un diagnéstico de los puntos fuertes y de las areas de mejo-
ra. Es necesario, por tanto, identificar aquellos aspectos que deben y pueden mejorar-
se. Debe huirse de una interpretacion simplista de las areas de mejora. Definirlas no
supone que sean aspectos que no se trabajan en el centro; se trata, mas bien, de valo-
rar si pueden trabajarse de forma mas intensiva, de otra forma, de manera mas coordi-
nada, etc., todo ello dentro de las posibilidades reales.
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c)

d)

e)

La elaboracién del plan de mejora

Una vez identificadas las lineas de mejora se procedera a establecer un plan para un
tiempo determinado que, en el caso que nos ocupa, sera revisable cada afio, de acuer-
do a los resultados de las evaluaciones diagnésticas. En este plan se marcaran los obje-
tivos que indicaran el “nivel de aceptacién” o el logro que se quiere alcanzar en
términos cuantitativos. Ademas, se determinaran las actuaciones previstas, el calenda-
rio, el método de trabajo, etc.

Desarrollo del plan de mejora

Una vez disefiado el plan, a lo largo de los cursos escolares previstos se desarrollaran
todas las actuaciones contempladas conducentes a introducir las mejoras previstas. Es
importante que en el plan se determinen los responsables de cada actuacion, de tal
forma que estos puedan “mantener el plan” y hacer el seguimiento del mismo.

En las reuniones de la CCP se hard una revisién sobre cémo se esta desarrollando el
plan y si se van consiguiendo los objetivos planeados.
Seguimiento y evaluacién del plan de mejora

Al término de cada curso escolar la CCP valorara el grado de desarrollo del plan y adop-
tard medidas para el curso siguiente.

Lineas en los planes de mejora de las competencias basicas

Los planes incluiran las siguientes lineas de mejora:

a) Mejora de la competencia lectora y de los habitos lectores (mejora del plan de
lectura del Centro).

b) Mejora en la produccién de textos escritos.

c) Mejora de las competencias lingiisticas en inglés.

d) Mejora de la competencia matematica.

e) Mejora de habitos y actitudes hacia el trabajo escolar y “aprender a aprender”.

f) Mejora de habitos y actitudes hacia la convivencia.
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Modelo de prueba de lectura comprensiva
(Lengua Castellana)
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La mejor abuela del mundo

La abuela no es pobre. Tiene una casa hecha de bloques de cemento, las venta-
nas no tienen cristales, pero tienen puertecillas de madera que la abuela cierra por las
noches o cuando llueve. La casa tiene cuatro habitaciones y en las paredes cuelgan
muchos cuadros que ha pintado mi tio Miguel; son muy bonitos y el dice que algin dia
los vendera.

En la parte de afuera, la abuela tiene muchas flores, asi que la casa estd muy
bonita. Claro que lo mejor de todo es que la abuela es la duenia de la casa y del terreno
donde estd. Guarda los documentos que lo dicen en una caja de hierro debajo de su
cama; sabe muy bien lo que dicen porque una persona de su confianza se los leyé, y
nadie, gracias a Dios, puede quitarle a la abuela su casa ni el terreno que la rodea.

La casa de la abuela es grande, pero estd bastante llena de gente, porque mis tres
tios que no estan casados viven con nosotros, y también alguna de mis cinco tias casa-
das y sus hijos vienen a veces a quedarse durante un tiempo.

La cosa es que si alguien de la familia se queda sin trabajo o se pone enfermo, o
no se lleva bien con su marido o tiene cualquier problema, se vienen a vivir con la abuela.
Ella se ocupa de todo el mundo hasta que el que sea puede arreglarselas por su cuenta.

La abuela se gana la vida vendiendo arroz con leche en el mercado grande,
donde la gente va a cada dia a comprar cosas de comer. El arroz con leche que hace la
abuela es especial: no se come con cuchara, se bebe caliente en un vaso. Es un liquido
espeso y dulce, y se le pone mucha canela. Nadie en el pueblo sabe hacer un arroz con
leche como el de la abuela. Se levanta a las cinco de la manana para hacerlo. Ha hecho
esto mismo desde que tenia trece anos.

Mi vida en casa de la abuela no era tan mala. Jugaba al fatbol en la calle con mis
primos y los otros chicos de la vecindad. Mi tio Rodolfo me ensend a dar saltos morta-
les hacia adelante y hacia atrds y mi tio Miguel me dejaba algunas veces pintar con sus
pinturas. Algunas pocas veces salia a pasear con mis tias como antes hacia con mi madre.

Y otra cosa que también hice fue ayudar a mi abuela a vender arroz con leche en
el mercado. Aprendi a servirlo, a cobrarlo y a devolver el cambio, y también a vigilar que
nadie se fuera sin pagar cuando la abuela estaba distraida.

Después que trabajé unos cuantos dias con la abuela, ella me dijo que estaba
preparado para tener un negocio por mi cuenta. Me compré un equipo de limpiabotas
y una banqueta para que se sentaran los clientes y me ensen6 a limpiar zapatos.

Lustré muchisimos zapatos y muy pronto ya me estaba ganando un doélar diario.
Los hombres sélo ganan dos ddlares al dia, de modo que yo no lo estaba haciendo nada
mal.

67



Sélo habia una cosa que, a veces, me hacia sentirme un poco triste, y era cuando
veia que pasaban cerca de mi chicos que iban a la escuela. Yo me pasaba el dia entre el
polvo, manchado de bettn, y ellos iban limpios y bien pinados con sus lapices y sus
cuadernos camino de sus clases.

Hay muchos chicos que no van a la escuela porque sus padres quieren que
trabajen. La ley dice que todos los chicos deben ir a la escuela hasta que cumplan los
doce anos; pero la verdad es que no hay sitio para todos, asi que nadie obliga a los chicos
a ir. Querfa pedirle a mi abuela que me dejara ir a la escuela, pero me daba miedo
pedirselo. Temia que me dijera que no. Porque entonces yo me daria cuenta de que no
me queria por mi, sino porque estaba ganando dinero para ella.

Después acabé por decirme que mi abuela era buena; que ella no tenia la culpa
de tener mas necesidad de dinero que yo de escuela; al final decidi que no necesitaba la
escuela para nada, que yo sé6lo aprenderia a leer.

Preguntaba a mis clientes qué letras eran las que aparecian en los letreros de los
carteles; muy pronto ya pude leer: COCA-COLA, BANCO DE GUATEMALA, OFICINA
DE TURISMO, y hasta lo que estaba escrito debajo de la foto del pueblo.

Cuando se me acabaron los carteles de los alrededores, alguien me dio un
periddico y los clientes me ayudaron.

Y finalmente decidi que no tenia mds remedio que hacerlo, quiero decir
preguntarle a mi abuela lo de ir a la escuela.

Ann Cameron (2004). “El lugar mds bonito del mundo”.
Alfaguara. Adaptacion
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;Como es la casa de la abuela?

;A qué se dedica el tio Miguel?
A A dar clases
B A cuidar el jardin
C A limpiar zapatos
D A pintar cuadros

;Como se toma el arroz con leche que hace la abuela?

;Por qué nadie le puede quitar la casa y el terreno a la abuela?
A Porque viven muchas personas en la casa.
B Porque la abuela tiene mucho caracter.
C Porque tiene los documentos de la propiedad.
D Porque ha vivido muchos afios en ella.

;Como era la vida del nifio protagonista de la historia?
A Feliz, tenia todo lo que queria.
B Infeliz porque no vivia con sus padres.
C Desgraciada porque tenia que trabajar.
D No era muy mala, su familia se preocupaba por él.

;Por qué cree que hace bien su trabajo de limpiabotas?
A Porque le daban buenas propinas por su trabajo.
B Porque ganaba la mitad de lo que ganaba un hombre.
C Porque su abuela le habia ensefiado muy bien el trabajo.
D Porque los clientes se iban contentos con los zapatos limpios.
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;Cual era su mayor ilusion?
A Ganar mucho dinero.
B Tener su propio negocio.
C Poder ir a la escuela.
D No tener que trabajar.

. Copia una frase del texto por la que sabemos que la abuela no sabe leer.

. Numera las siguientes frases segln el orden de la historia:
A Aprende a leer los letreros de los carteles con ayuda de los clientes.
B Decide preguntar a la abuela a ver si puede ir a la escuela.
C Ayuda a la abuela a vender arroz con leche en el mercado.
D La abuela le compra lo necesario para que trabaje de limpiabotas.

. ¢Como termina la historia para el protagonista?

A Consigue ir a la escuela y aprende a leer.

B Dice a su abuela que quiere ir a la escuela.

C Ahorra dinero para que la abuela no trabaje mas.

D Decide olvidarse de la escuela y aprender a leer él solo.

. Sustituye la palabra subrayada por otra de significado parecido.
“El arroz con leche que hace la abuela es especial.”
“El arroz con leche que hace la abuela es

. ;Qué tiene la casa de la abuela que la hace diferente de un piso de ciudad?



El perro que camina delante
del rebano, junto a su amo,
es un gran pirineo. Es un perro muy
fuerte, que protege a las ovejas
de los ataques de los lobos
o de los perros asilvestrados.
Por detras del rebaino, un collie
de la frontera retine a las ovejas
B madh S




17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
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;De qué animal es pariente el perro?

;Como es la vista del perro? Sefala las respuestas correctas.
A Ve a larga distancia.
B Puede ver hacia atras.
C Detecta los movimientos.
D Distingue con dificultad los colores.

;Cual de estos titulos seria adecuado para el texto que has leido?
A Los enemigos del rebafio.
B Tipos de perros pastores.
C El rebafio y los perros.
D Los protectores del rebafio.

Escribe el titulo del apartado donde se explica como es el oido del perro.

iPor qué el perro Gran Pirineo suele ir delante del rebafio?
A Porque es el preferido del pastor.
B Porque conoce los pastos de las montafas.
C Porque es del color de las ovejas y despista.
D Porque es fuerte y protege a las ovejas.

;Como se comunica el pastor con el collie? Sefiala las respuestas correctas.
A Con la mirada.
B Con gestos.
C Con la palabra.
D Con silbidos.

;Como se las arregla el collie para reunir a las ovejas?



26. ;Cuales son los mayores enemigos de las ovejas?

27. ;En qué se parecen un perro pastor a un perro de compafia? Sefiala las respuestas
correctas.

A Son obedientes.

B Viven en libertad.

C Protegen a su duefio.
D Su enemigo es el lobo.

28. Sustituye la palabra subrayada en la frase por otra de significado parecido.
Los guardianes del rebafio.
LOS it del rebafo.

30. ;Piensas que es adecuado tener en un piso de ciudad un perro del tipo de los que apare-
cen en el texto? ;Por qué?
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Modelo de prueba de produccion de textos
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LIBRO

Descripcion de la tarea:

Se acerca la celebracién de la fiesta del libro en el colegio.
Los alumnos de 4° vamos a participar leyendo en voz alta a
los comparferos de 3° los cuentos que nosotros mismos
vamos a inventar y escribir. Después los publicaremos en un
libro que visitara nuestras casas para que los lean nuestros
padres y hermanos: jsera nuestro libro viajero!

Antes de empezar a escribir debes hacer un guién para ordenar tus ideas:

® Decide qué persona, animal o cosa va a ser el protagonista del cuento que vas a escribir:
cémo se llama, cédmo es, qué tiene, qué le falta, qué le gusta, si esta solo o acompafiado, con
quién... Decide cuando y dénde va a ocurrir la accién.

¢ Anota qué ha hecho, qué le ocurre, cudl es su problema, si se lo cuenta a alguien, si alguien
le ayuda o él ofrece su ayuda a otros, si le gusta hacer lo que hace y por qué...

® Piensa cédmo se soluciona todo y cual puede ser el final de tu historia: qué hace al final o qué
le ocurre, si esta contento o triste...

Escribe tu guion

UV AR ELLLLLY)

77



Ahora escribo el texto

o N
:'—_' Ya has pensado cémo va a ser tu cuento y has escrito el esquema que te ser-
- vird de guién. Ahora debes comenzar a escribir tu cuento. Hazlo despacio y
:* con letra clara. Utiliza las palabras necesarias para comenzar los parrafos.
1 Recuerda que debes poner signos de puntuacién vy, si escribes un dialogo,
o - guién largo o raya. ;Sé original e imaginativo!
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Todavia no he terminado
Ya has escrito tu cuento. Antes de entregarselo al profesor y, sobre todo, antes de leérselo a
los de 3° revisa lo que has escrito y responde a estas preguntas rodeando Sl o NO. Si crees
que algo no esta bien, corrigelo.
e ;Piensas que les gustara a los nifios de 3° este cuento?
Si NO
¢ ;Crees que entenderan bien la historia cuando tu la leas en voz alta?
Si NO
¢ ;Tu texto tiene por lo menos tres partes?
Si NO

” b ” b

¢ ;Has utilizado palabras como “al principio”, “luego”, “mas tarde”, “al dia

” b

siguiente”, “al final”...?
Si NO

¢ Si has escrito algln dialogo entre los personajes, ;te has acordado de poner raya
0 guiodn largo?

Si NO
e ;Aparecen en tu cuento signos de interrogacién y de admiracién?

Si NO
¢ ;Has tenido en cuenta los margenes a la hora de escribir?

Si NO
¢ ;Has fragmentado bien las palabras al final de la linea cuando lo has necesitado?

Si NO
¢ ;Has repasado la ortografia?

Si NO
e ;Te gusta la historia que has escrito?

Si NO
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Modelo de prueba de inglés
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Listening Comprehension test
(EI texto oral se puede localizar en w.w.w.pnte.cfnavarra.es/Evaluacion y calidad)

1. Write down on their corresponding labels the name of the animals that live in the shelter
as in the examples.

2. In what order are they mentioned? Write down numbers from 2 to 6 in every label above
as in the example.

3. Which of the family members speaks more than the others?

A the baby.

B the father.

C the mother.
D the daughter.
E the son.
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Which of the following sentences sums up the text better?
A It is a description of some of the animals that live in the animals shelter.
B It says a lot of different things about different animals.
C The family Good wants a pet and each of them describes a different one.

Which of the animals mentioned in the text cannot be really a pet?

Why?
B AU . ettt s

Complete the following table as in the examples.

Animals They are described positively as  They can (2 verbs at least)
Dogs Great pets fetch and carry
Rabbits

cool pets climb and slide
Cats




You listened to the Goods talking about pets.

We are going to make a book of pets. Each of you will write about his or her favourite pet.

Draw your favourite pet in the box below. Do it quickly, you have only 2 minutes for it.

My favourite pet

Think about your favourite pet.

e |s it big or small?

e What colour is it?

e What does it do?

e What's its name?

e What does it like?

¢ Has it long or short legs?
e [s it kind, funny, happy?

e What's it doing now?

Write your notes here.

Write your description on the other side.
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YOUR PAPER

Write your final version on this page.

it

FHHEE LR R RRRARAA

Revise your text.

e Can the reader imagine your pet?

¢ Did you answer most of the previous questions?
¢ |s the description detailed?

* |s it ordered?

¢ Did you write something funny, amusing, sad...?

¢ Did you write in complete sentences?
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The Lucky Seed

(The British Council/ Spring Gardens 2003)

A long time ago, a farmer took a big bag of seeds to sell at the market.

Suddenly, his cart’s wheel hit a big stone. Bump!

One of the seeds fell out of the bag and onto the hot, dry
ground.

- “I'm scared,” said the seed. “I need to be safe under the soil.”
"It's very hot here. I need to get into the ground."

Just then a buffalo walked on the seed, and pushed it into the
ground.

- “Here I am. Lucky me! But I'm thirsty,” said the seed. “I need some water to help me
grow.”

Just then it started to rain.

"Oh, thanks. Thank you, cloud. I'm not thirsty any more. Thanks again."
The next morning, the seed had a little green shoot. All day it
sat in the sun and grew taller and taller.

- "I'm a little plant, now."

Next day it had its first leaf. This helped it to catch sunlight
and grow.

- "How good it is to have these sun rays. Sun bathing is
great!"

That evening a hungry bird tried to eat it, but the seed had roots to help it stay in the
ground.

- "Go away, bird. Don't try to eat me!"
Many years of sunshine and rain passed. The seed became a
plant, and then the plant became a tree.

Today if you visit the countryside you can see the tree. It is
big and strong, and now makes seeds of its own.

In this text we have...
A the story of a seed told in a funny way.
B the story of a farmer and his seed.
C a lot of information about the growing of a seed told as a story.
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9. Write a sentence to explain the fact (information about real things) behind the story, as
in the examples.

I need to get into the ground Seeds need to go into the ground to grow.

“| need some water to help me grow.” Plants need water.

Next day it had its first leaf. This helped
it to catch sunlight and grow.

"How good it is to have these sun rays.
Sun bathing is great!"

10. Why is this story called "The Lucky Seed"?
A because it was a happy seed.
B because the little seed became a tall tree.
C because the bird couldn't eat it.

11. Who speaks throughout the story?
A We don't know.
B The seed.
C The farmer.

12. Write 2 events from the story when the seed was very fortunate as in the example.
1. The seed fell out of the bag.

13. To grow into a plant, a seed needs...
A air and sand.
B water and soil.
C birds and buffaloes.

14. Colour the words that are related to plants as in the example.

farmer “ thirsty leaves

tree buffalo stone bird

hungry eat root shoot
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15. Label the parts of the plant.

16. What happens to a seed that has no water, nor sun?
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Modelo de prueba de competencia matematica
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Un jueves por la mafiana suena el despertador, Iker se levanta, se
viste, desayuna, coge la mochila y se prepara para ir a la escuela.

Observa el reloj en el momento de sonar (7:40). ;Qué hora marca?

Las siete y media.

o O w >

Las siete menos veinte.

Las ocho menos veinte.
Las ocho menos diez.

Iker s6lo toma leche para desayunar. Cada dia bebé unos 33 Cl. de su caja de leche enri-
quecida. ;Cuantos dias le dura aproximadamente una caja?

El envase de leche tiene forma de:

A Piramide.
B Rectangulo.
C Esfera.

D Prisma.

El envase de leche tiene:

caras

Iker desayuna con 6 galletas de 8 gramos cada una.
;Cuéntas veces podra desayunar con una caja de 1 Kg.?

aristas

1 litro

vértices

1 Kg.
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6. Después de desayunar, lker sale de casa a las nueve menos veinticinco. Sefiala esta hora
en los relojes.

-

7. lker sale de casa a la misma hora de todos los dias. Va andando a la misma velocidad
que siempre, sin parar ni retroceder y ha llegado mas tarde de lo habitual. ;Qué explica-

cion le encuentras?

Casa Biblioteca
C/ Nueva
Parque
Parque Fresco
Parque
C/ Mayor =
@ S
£ =
£ i E I
5 scuela
2 =
[3) O
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Ana, Julen y sus hijos han ido al centro comercial a pasar la tarde
y de paso a realizar la compra.

8. En el carro de la compra hay varios envases. Sefiala el envase que tiene forma cilindrica.

O O w >

Una lata de pimientos.
Pasta de dientes.

Una caja de leche.
Una caja de cereales.

9. Julen ha comprado un cepillo de dientes. ;Cuanto pesa?

o O w >

20 gramos.

20 litros.

20 miligramos.
20 mililitros.

10. Utiliza la regla para medir la diagonal de esta etiqueta de cepillos de dientes.

La diagonal de esta etiqueta mide ................cce.eel.

11. Han llegado al centro comercial a las 17:35 horas y han salido a las 19:20 horas.
;Cuanto tiempo han estado en el centro comercial?

o O w >

45 minutos.
55 minutos.
1 hora 45 minutos.
1 hora 55 minutos.
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12 Observa la parte del ticket de la compra que han realizado en la tienda de electrodomés-

13.

14.

15.

16.
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ticos del centro comercial.

Ordenador 499 €
Impresora 59 €
Aspirador 299 €
Batidora 39 €

;Cuanto se han gastado aproximadamente? (Redondea las cantidades del ticket)

Ana para pagar la compra de la farmacia saca dos billetes de la cartera. La suma de los
dos billetes es inferior a 50 €. ;Qué billetes ha sacado? Escribe todas las posibilidades.

En el centro comercial han realizado un sorteo. Mi padre me ha dicho que el nimero es
par y la suma de las tres cifras es 26. ;Cuél es el nimero que ha salido en el sorteo?

Hemos visto una oferta de una televisién plana LCD de 32°. La televisidon vale 792 €. La
oferta es pagar 192 € al comprarla y el resto en 8 meses. ;Cuantos euros tendriamos
que pagar cada mes?

A 123 €.
B 99 €.
C 75 €.
D 24 €.

Cuando han llegado al coche, el padre les ha dicho a sus hijos que se fijen en el anagra-
ma del coche. ;Cuantos triangulos aparecen en el anagrama?

/\
V




Martin ha traido el peridédico a clase y varios compafieros estamos
mirandolo.

Observa esta oferta de viajes que aparece en el periédico

TENERIFE  Julio
8 dias / 7 noches en HD

H. Chimisay ***
PVP Precio Final

381 321

PUNTA CANA Agosto

9 dias / 7 noches en Tl
H. Riu Taino Lui

PVP Precio Final

1023 | 874

Precios por persona.
HD Alojamiento y desayuno
Tl Todo incluido

17. El hermano de Martin y sus tres amigos van a ir a Tenerife en julio. ;Cuanto dinero se
ahorraran en total teniendo en cuenta el descuento?

A 1524 €.
B 1.284 €.
C 240 €.
D 60 €.

18. Julio y agosto tienen 31 dias. ;Qué otros meses del afio tienen 31 dias?
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19. La profesora, Mertxe, nos ha dicho que le preparemos un viaje para el verano gastando
mas o menos 1.000 €. Sefala si las siguientes frases son verdaderas o falsas.
V F

Mertxe puede viajar a Punta Cana en agosto (9 dias/7noches)

Mertxe puede viajar con sus dos hijos a Tenerife en julio (8 dias/7noches).

Mertxe puede viajar con su marido a Punta Cana en agosto (9 dias/7noches)

Mertxe puede viajar con su marido y sus dos hijos a Tenerife en julio (8 dias/7noches)

20. Los tios de Martin van a realizar un viaje a Punta Cana. Salen el 10 de agosto y vuelven
21 de agosto. Razona porque el viaje les costard mas de 1.748 €.

21. En la pagina de pasatiempos aparece un ejercicio. Escribe en cada casilla en blanco los
simbolos matematicos adecuados ( + - x ) para llegar al resultado buscado.
(Cada simbolo se puede utilizar una vez).

ARITMETICA
2 5
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22. En el periddico aparece una informacién sobre los milanos en Navarra. El censo elabora-
do durante el pasado mes de enero es el que aparece en la tabla y en la grafica. Comple-
ta los datos que faltan en la tabla y en la gréfica.

Zona 1 Baztan-Bidasoa

Zona 2 Ulzama-Malloas 312
Zona 3 Valles Pirenaicos b4
Zona 4 Barranca-Burunda

Zona 5 Urroz-Sangiiesa-Lumbier-Gallipienzo 197
Zona 6 Pamplona

Zona 7 Tierra Estella 577
Zona 8 Zona Sur 44

SEEEEEERE:

&ana 1

damad dora 3 form4 IS formE Zona ¥

Lona @

23. El abuelo de Maria tiene un coche Renault. Su tio tiene un Mercedes que esta dos pues-

tos por debajo de Fiat. Si Renault es una marca que vende més que Fiat, ;qué orden
podrian ocupar las marcas sefialadas en la lista de los coches mas vendidos?

o O w >

Renault 9°, Fiat 7°, y Mercedes &°
Renault 3° Fiat 5° y Mercedes 7°
Renault 5°, Fiat 6° y Mercedes 10°
Renault 6° Fiat 7°, y Mercedes 8°
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Cuestionario para el alumnado
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CUESTIONARIO PARA EL ALUMNADO

Evaluacion diagndstica

Educacion Primaria

Nombre ¥y ApPellidos: ..o

070 =T~ T T

Servicio de Inspeccion Técnica
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A continuacién vas a encontrar una serie
de preguntas a las que debes contestar.
Es muy importante que seas sincero y que
contestes lo que tu opinas sobre los temas
que te preguntan. No hay respuestas
acertadas o equivocadas, todas estan bien
contestadas. El profesor/a tutor/a con esta
informacion te conocera mejor y podra
ayudarte.




La lectura y el aprendizaje

10

20

30

4°

50

;Te gusta leer?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

;Te parece que es importante leer bien y leer mucho?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

;Por qué sueles leer?
A Sobre todo porque me gusta leer
B Sobre todo porque me mandan
C Porque me mandan, pero también me gusta

;Cuantos libros has leido a lo largo de este curso?, (mas o0 menos)
A No he leido ningun libro

He leido uno o dos libros

He leido tres o cuatro libros

He leido cinco o seis libros

He leido siete u ocho libros

He leido nueve o diez libros

He leido mas de diez libros

O Mmoo w

;Como te parece que lees?

A Muy mal

B Bastante mal
C Regular

D Bien

E Muy bien
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60

iSueles leer en el colegio?

A

m o O W

Nunca

Leo una vez a la semana

Leo dos dias a la semana

Leo tres o cuatro dias a la semana
Leo todos los dias

7° ;Sueles leer en casa?

A

m o O W

Nunca

Leo una vez a la semana

Leo dos dias a la semana

Leo tres o cuatro dias a la semana
Leo todos los dias

8° ;Sueles recurrir a libros de consulta y al diccionario cuando tienes dudas o quieres
ampliar la informacion?

A

m oo O

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente

9° Cuando tienes una duda sobre las asignaturas que estas estudiando, ;qué sueles hacer?
(puedes elegir mas de una opcién)

Mmoo w >

Pregunto a mis profesores

Pregunto a alglin compafiero

Consulto mi libro de texto

Consulto otros libros: enciclopedia...

Busco en Internet

Pregunto a mis padres o familiares cuando vuelvo a casa

10° ;Cuanto tiempo dedicas cada dia a las siguientes actividades?
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Nunca |Media hora| Una hora | Dos horas | Tres horas
Ver la televisién d Qa d a a
Jugar con videojuegos o con el ordenador a a a Q d
Jugar sélo con juguetes a a a Q a
Jugar con otros nifios o nifias d Q d a a
Leer a a a a a
Hacer tareas del colegio a a a Q a
Estar sin hacer nada a a a a a




Habitos de trabajo escolar

11° ;Te gusta aprender y trabajar en clase?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

12° ;Generalmente, aprovechas el tiempo en clase?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

13° ;Llevas al dia lo que tienes que hacer en todas las areas?

A Llevo retraso en el trabajo de bastantes areas (mas de dos éareas)

B Llevo retraso en el trabajo de una o dos éarea
C Llevo los trabajos al dia

14° ;Sueles hacer las tareas que te mandan para casa?
A Nunca o casi nunca
B A veces se me olvida hacerlas
C Las suelo hacer siempre

15° ;Te esfuerzas para comprender y aprender en clase?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

16° ;Procuras no despistarte y estar atento en clase?
A Me despisto mucho en clase
B Me despisto bastante
C Me despisto de vez en cuando
D Estoy atento en clase siempre

17° ;Sueles terminar pronto las tareas y ejercicios que te mandan en clase?

A No
B A veces
C Si
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Orden y cuidado del material

18° ;Procuras ser ordenado con tus cosas? (cuadernos, libros, estuches...)

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

19° ;Cuidas tu material escolar? (cuadernos, libros, estuches...)

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

20° ;Cuidas el material escolar de la clase y las instalaciones?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

21° ;Procuras no ensuciar la clase, los pasillos, el patio, etc.?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

22° ;Procuras hablar en voz baja y no alborotar en clase, en los pasillos, etc.?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho
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Apoyo para el trabajo

23° ;Los profesores te ayudan cuando lo necesitas?

A

B
C
D

24° ; Tus padres y familiares te ayudan cuando lo necesitas?

A

B
C
D

No

A veces

Casi siempre
Siempre

No

A veces

Casi siempre
Siempre

25° ;Te sientes bien en el colegio?

A

B
C
D

En caso negativo, explica por qué te sientes mal en el colegio:

Generalmente me siento mal
A veces me siento mal
Generalmente me siento bien
Siempre me siento bien

Autonomia, participacion y trabajo en grupo

26° ;Eres capaz de trabajar y aprender por ti mismo, sin necesidad de que los profesores o

tus padres tengan que explicarte o ayudarte en cada momento?

A

m o O @

Necesito mucha ayuda

Necesito bastante ayuda
Generalmente necesito algo de ayuda
Generalmente no necesito ayuda
Nunca necesito ayuda

27° ;Te gusta participar en las actividades de clase?

A

m oo O ™

Nada
Un poco
Algo
Bastante
Mucho
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28° ;Sabes trabajar en grupo de forma ordenada, tranquila y participativa?

A

m o O W

Nada
Un poco
Algo
Bastante
Mucho

Respeto a los compaiieros y convivencia

29° ;Te sientes bien tratado por los compafieros y compafieras?

A

Mmoo w

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre

30° ;Procuras respetar a los compafieros y tratarlos bien?

A

Mmoo w

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre

31° ;Procuras tratar con respeto y cortesia a los adultos y profesores del colegio?

A

Mmoo O w

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre

32° ;Procuras respetar las normas de clase y del colegio?

110

A

Mmoo w

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre



Cuestionario para padres y madres
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CUESTIONARIO PARA PADRES Y MADRES

Evaluacion diagndstica

Educacion Primaria

Datos del alumno/a

Nombre ¥y ApPellidOs: ..o

070 =T~ T T

Servicio de Inspeccion Técnica
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10

20

30

4°

50

60

;Le gusta leer a su hijo/a?

A

m o O W

Nada
Un poco
Algo
Bastante
Mucho

:Su hijo/a valora la importancia de la lectura?

A

m o O W

Nada
Un poco
Algo
Bastante
Mucho

;Por qué suele leer su hijo/a?

A
B
C

Sobre todo porque le gusta leer
Sobre todo porque le mandan
Porque le mandan, pero también le gusta

iCoémo le parece que lee su hijo/a?

A

m O O @

Muy mal
Bastante mal
Regular

Bien

Muy bien

iSuele leer en casa?

;Suele utilizar el diccionario y libros de consulta cuando tiene que hacer la tarea en

casa?

A

m oo O W

m Mmoo o w >

Nunca

Suele leer una vez a la semana

Suele leer dos dias a la semana

Suele leer tres o cuatro dias a la semana
Lee todos los dias

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre
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70

iEs capaz de sacar informacion de Internet?

A

Mmoo O w

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre

8° ;Controlan ustedes los contenidos de Internet y las relaciones que se establecen cuando
su hijo/a utiliza el ordenador?

90

A

Mmoo w

Nunca

Alguna vez

De vez en cuando
Bastante frecuentemente
Muy frecuentemente
Siempre

;Cuanto tiempo dedica cada dia a las siguientes actividades?

Nunca

Media hora

Una hora

Dos horas

Tres horas

Ver la television

a

a

a

Qa

Jugar con videojuegos o con el ordenador

Jugar s6lo con juguetes

Jugar con otros nifios o nifias

Leer

Hacer tareas del colegio

Estar sin hacer nada

o000 oo

000000

o000 0 0|0

00000 o

000000

10° Segun lo que usted puede observar, ;le gusta aprender y trabajar en clase?

A

m O O W

Nada
Un poco
Algo
Bastante
Mucho

11° ;Sueles hacer las tareas que le mandan para casa?
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A
B
C

Nunca o casi nunca
A veces se me olvida hacerlas
Las suelo hacer siempre




12° ;Cree usted que se esfuerza para comprender y aprender?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

13° ;Procura ser ordenado con sus cosas?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

14° ;Cuida el material escolar?

A Nada

B Un poco
C Algo

D Bastante
E Mucho

15° ;Pide ayuda en casa para hacer las tareas o estudiar?
A No
B A veces
C Casi siempre
D Siempre

16° ;Se siente bien en el colegio?
A Generalmente me siento mal
B A veces me siento mal
C Generalmente me siento bien
D Siempre me siento bien

En caso negativo, explique por qué se siente mal en el colegio:
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17° ;Le ha comentado alglin problema con los compafieros y compafieras?
A Nunca

Alguna vez

De vez en cuando

Bastante frecuentemente

Muy frecuentemente

Siempre

Mmoo w

18° ;Le ha comentado alglin problema con las normas de clase y del colegio?
A Nunca

Alguna vez

De vez en cuando

Bastante frecuentemente

Muy frecuentemente

Siempre

Mmoo w
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Escala de observacion para el tutor/a
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Escala de observacion para el tutor/a

LECTURAY
APRENDIZAJE

Gusto por la lectura

Héabito de lectura

Leer para aprender

HABITOS DE
TRABAJO ESCOLAR

Gusto por aprender

Aprovechamiento del tiempo

Trabajo en clase

Realizacion de tareas en casa

Esfuerzo y constancia

ORDENY CUIDADO
DEL MATERIAL

Orden y limpieza de sus cosas y de la clase

Cuidado del material propia y de la clase

Evita ruidos innecesarios y habla en voz baja

Autonomia en el aprendizaje

AUTONOMIA Y —
TRABAJO EN Participacion en clase
GRUPO Trabajo en grupo
Respeta a los compafieros/as
Es respetado por los compafieros/as
CONVIVENCIA
Respeto y consideracién a profesores y adultos
Respeto normas de clase y del colegio
Notas:

(1) Este aspecto no se observa nunca o casi nunca en la conducta del alumno/a

(2) Este aspecto se observa alguna vez, pero de forma mas puntual que sisteméaticamente

(3) Este aspecto se observa en algunas circunstancias si y en otras no
(4) Este aspecto se observa frecuentemente
(5) Este aspecto se observa siempre o casi siempre
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Modelo orientativo de plantilla para la sintesis
de informacion
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Modelo orientativo de plantilla para la sintesis de informacion

A0 T
O o]
Cuestionario | Cuestionario | Escala de Sintesis
del padresy | observacién | de toda la
alumno/a madres | del profesor | informacién
Gusto por la lectura
LECTURAY

APRENDIZAJE

Habito de lectura

Leer para aprender

Gusto por aprender

Aprovechamiento del tiempo

HABITOS DE Trabajo en clase
TRABAJO J
ESCOLAR Realizacion de tareas en casa
Esfuerzo y constancia
Orden y limpieza de sus cosas y de
ORDEN Y la clase
CUIDADO DEL
MATERIAL Cuidado del material propiay de la
clase
Evita ruidos innecesarios y habla en
voz baja
] Autonomia en el aprendizaje
AUTONOMIA'Y .
TRABAJO EN Participacion en clase
GRUPO Trabajo en grupo
Respeta a los comparieros/as
Es respetado por los compafieros/as
CONVIVENCIA
Respeto y consideracion a profesores
y adultos
Respeto normas de clase y del colegio
Notas:

(1) Este aspecto no se observa nunca o casi nunca en la conducta del alumno/a
(2) Este aspecto se observa alguna vez, pero de forma mas puntual que sisteméaticamente
(3) Este aspecto se observa en algunas circunstancias si y en otras no
(4) Este aspecto se observa frecuentemente

(5) Este aspecto se observa siempre o casi siempre
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Cuadernos de Inspeccion Educativa
Evaluacion del Sistema






