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1. ANTECEDENTES. EL CASO DE NAVARRA.

Navara, como es hien sabido, es una comunidad pequeiia, en la que las
crcungtancias han querido que se haya redizado la gplicacion generdizada de la
LOGSE con anterioridad a otras comunidades espafiolas. Por otra parte, la cercania de
los escenarios docentes nos hace estar préximos a la redidad educativa de cada dia.

Ambos extremos han propiciado que la Adminigracion educetiva haya tenido que
atender en su globalidad a todo € contenido y acance de la LOGSE bgo & tozudo
referente de la redidad misma, evitando presupuestos ideoldgicos 0 preuicios que
habrian condicionado la lectura e interpretacion del texto legd, creando un embudo
imposibilitador, mas que un cauce abierto que Srviera para € desarrollo de la redidad.
Asl pues, hemos contado en todo momento con dos pautas: la ledtad alaley y la ledtad
alaredidad misma

Se han llevado a cabo, de esta manera, diversas medidas de atencién a la diversidad,
tanto organizativas (refuerzos y gooyos educativos, agrupamientos  especificos,
permanencia durante un afio mé en d cicdo o curso, aencion a aumnos con
discapacidades, unidades de curriculo adaptado y diversficacion curricular), como
curriculares.

Nuedtra redidad hacia que sobresdiesen algunos casos més extremos y Ilamativos,
lo que hizo que = estudiasen respuestas adecuadas para atender a los dumnos més
conflictivos por medio de Unidades de Curriculo Adaptado (UCA). Esta medida
organizativa, en s misma indgnificante desde € punto de vida cuantitativo, ya que
durante & curso 98-99 atendié a 127 alumnos de un total de 22.000 en la E.S.O., era no
obstante la respuesta a un caso “perturbador” desde d punto de vista cuditativo. Habia
sido preciso encontrar apoyo en laley pararesponder a una demandared.

De este modo nuestra lectura nos condujo d art. 36 de la LOGSE, en € que se
hablaba de “adumnos con necesidades educativas especides de caracter temporal”; a
ede término vino a referirse ago después la LOPEGCE en su adicionad segunda. La
propia LOGSE nos brindaba criterios para la Educacion Primaria en su articulo 12 y
para la Secundaria en los aticulos 18 y 19. Y nuestra concluson fue que la LOGSE
contemplalaatencion aladiversdad con no menos vigor que la comprensividad.

2. UN “CAMPO SEMANTICO INTEGRADOR” EN LA LOGSE.

Ciertamente, € debate entre “comprensvidad” y “diversdad” acompafié los
primeros compases de la implantacion de la LOGSE, pero los términos dd mismo
contenian un reduccionismo conceptud que llevaba a exclusones que, a nuestro juicio,
ni hacian judticia d texto legd ni permitian afrontar adecuadamente las demandas de la
realidad educativa.



La comprendvidad vino asi a resdtar, en € marco de dicho debate, un “espacio
comin” en d que todos los dumnos reciben la misma formacion basca, con d
implicito de que los contenidos que habia que trangmitir eran los mismos y que tenian
gue ensefiarse de manera conjunta en aras dd principio de iguaddad de oportunidades.
Pero un proceso de gprendizajes comunes venia a frenar € crecimiento educativo de
muchos aumnos. Al destacar en d curriculo comun “lo que hay que ensefiar”, en clave
académica, se perdi6 de vista que lo esencid era dcanzar unos objetivos minimos
comunes, es decir, € desarrollo de unas capacidades que supusieran una formacion
basica comin.

Una formacion basica comin no excluye que se puedan dar diferentes niveles de
profundidad dentro de un mismo proyecto curricular 0 de una programacion de aula. La
misma nocidén de comprengvidad nos plantea nitidamente la necesdad de atender a la
diversdad. Y esto eslo que laLOGSE hace, precisamente.

Las diferentes medidas de aencién a la diversdad pueden s organizativas o
curriculares, unas y otras se requieren mutuamente. Pero, en lugar de una lectura que
tienda y atienda a la unidad, una lectura estructural, por asi decir, quizas se ha dado una
lectura “fragmentada’ de la Ley, en la que determinados conceptos venian a aparecer
como excluyentes de los otros. A dlo es posble que contribuyera la asmilacion dd
texto legd a cierta bibliografia pedagogica precedente que no hald luego su exacto
reflgo en la redaccion de la LOGSE, lo que llevo a gertas interpretaciones fundadas en
presupuestos gienosalaley.

En la LOGSE es preciso consderar que determinados términos conceptuales han de
ser entendidos en referencia a otros y en cohesidén con elos;, por gemplo: aprendizaje
significativo, adaptacion curricular, curriculo abierto y flexible, comprensividad e
integracion, diversidad, diversificacion curricular, titulacion Unica...

Una lectura sin presupuestos ideoldgicos supondria un nuevo campo semantico
integrador, en d cud unos conceptos no menoscaben la virtudidad semantica de los
otros a tomar como referencia la ley en su conjunto; una ley que tiene vocacion de
permanencia, centrada méas bien en & consenso y no en posturas excluyentes. El
predmbulo de la LOGSE posula evitar una minuciosdad que llegaria a recortar sus
virtudidades pedagogicas (aunque € articulado no sempre se aiene a este postulado,
como esd caso dd art. 23.1, a que nos referimos mas adel ante).

La polarizacion inicid con la que se presentaron la comprendvidad y la
diversdad dgaron en la sombra todo lo que la ley tiene en su concepcion pedagdgica de
mayor novedad, y que se pone de manifieto d gpostar por una titulacion Unica d
término de la educacion basica, no pensada exclusvamente en términos “académicos’,
basandose no meramente en contenidos ingtructivos Sno en capacidades.

Todos tenemos, en mayor 0 menor medida, unas capacidades basicas que la
educacion nos ayuda a desarollar. La Educacion Secundaria Obligatoria aspira a
garattizar d nivd formaivo basico. Los objetivos generales se enuncian en términos de
capacidades que expresan la disposicion y poder de una persona para desenvolverse
con cierta competencia y autonomia en un aspecto o ambito delavida. Y el gercicio de
dichas capacidades supone ka asimilacion de ciertos saberes y de ciertos conceptos,
procedimientos y actitudes.



Lgos de planteamientos uniformadores e indiferenciados, la LOGSE propugna un
sstema curricular flexible y adaptable a la plurdidad de dtuaciones que pueden
encontrarse en nuestras aulas. En lugar de obligar al alumno a adecuarse a un curriculo
homogeéneo, introduce una serie de poshilidedes de flexibilizacion que potencian la
adecuacion del curriculo a la realidad concreta del alumnado con € fin de lograr €
méximo desarrollo educativo de éste.

3. LA DIVERSIFICACION CURRICULAR, PUERTA ABIERTA A UNA
FORMACION BASICA.

La diversficacion curricular es una consecuencia logica y necesxria de los
principios emanados de la LOGSE, d esfuerzo Ultimo que d sstema educativo rediza
para hacer fectible la igualdad de oportunidades por medio de la educacion. Una
educacion obligatoria debe ofertar, sobre todo en sus Ultimos cursos, sdidas viables y
redigas que conduzcan a la titulacion y, por elo, eviten & abandono de dstema
educativo por pate dd adumnado con mas dificultades de aprendizaje o en peores
condiciones socioculturales.

Esa medida, en cieto modo extrema, pate de principio de que los recursos
intelectudles necesarios para la vida no sempre se revisten de lengugie académico, Sno
que también es factible “ pensar con las manos’ y “ aprender en la accion”, no solo en
los libros. Se trata de un principio vdido para todas las etgpas educdtivas, pero
especidmente en la aplicacion de esta medida de atencion a la diversdad. Precisamente
el acudir a caminos diferentes, pero adecuados a las posbilidedes redes de
determinados alumnos, les hace posible desarrollar capacidedes que de otro modo
permanecerian estancadas.

Es preciso acudir a las claves ddimitativas que ofrecen la Ley y los reglamentos
condguientes. La L.O.G.SE. en & aticulo 23.1 indica que: "en la definicion de las
ensefianzas minimas se fijaran las condiciones en que, para determinados alumnos
mayores de dieciséis afos, previa su oportuna evaluacion, puedan establecerse
diversificaciones del curriculo en los centros ordinarios. En este supuesto, |0s objetivos
de esta etapa se alcanzaran con una metodologia especifica, a través de contenidos e
incluso de éreas diferentes a las establecidas con caracter general.”

En ete punto s= especifican dgunas de las poshilidades que estaban
contempladas en € Libro Blanco; en concreto:

a) Queladiversficacion curricular se cursard en centros ordinarios.

b) Que los objetivos de la etgpa serdn € referente para la organizacion de la
ensefanza.

¢) Que la diversficacion curricular precisaka de metodologia diferente a la habitud
enlasclasesde E.S.O.

d) Que los contenidos de la diverdficacion curricular son diferentes a los
establecidos con carécter general y que se seleccionardn por su pertinencia para
acanzar los objetivos generdes.

€) Que s fijardn en normativas sucesvas (ensefianzas minimas) las condiciones de
acceso aladivergficacion curricular, (Sempre que tengan mas de 16 afnios).



Las virtudidades pedagdgicas que encierra este parafo —a diversdad de
metodologia, contenidos y &reas para € logro de los mismos objetivos generdes de
la etapa s ven condicionadas notablemente por @ propio texto —edad minima,
exolarizacion en centros ordinarios-. La flexibilidad de moddo curricular que
propugnala LOGSE se ve agui condrefiida por las limitaciones del texto legdl.

En d Red Decreto 1007/1991, de 14 de junio, por € que establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligetoria, en €
articulo 13, sedicelo sguiente:

1.

"Para los dumnos con mas de diecisds afios, los equipos docentes podran
edablecer diversficaciones dd curriculo en los términos previsos en €
aticulo 23 de la Ley Orgénica 1/1990. Edtas diversificaciones habrén de
edtablecerse previa evaluacion psicopedagogica, oidos los adumnos y sus
padres, y con € informe de laingpeccidn educativa'.

"Las citadas diversficaciones tendrdn como objetivos que los dumnos
adquieren las capacidades generdes propias de la etapa Con edte fin, las
actividades educativas del curriculo diversficado incluiran, d menos, tres
aeas dd curriculo bésico y en todo caso incorporaran eementos formativos
dd ambito linglistico y socid, as como eementos dd ambito cientifico-
tecnolégico'.

"El programa de diversficacion curricular para cada dumno debera incluir
una clara especificacion de la metodologia, contenidos y criterios de
evauacion persondizados en d maco de lo edablecido por las
Administraciones educetivas'.

Egsta normativa de carecter bésico define agunos dementos contemplados en la
L.O.G.S.E. En concreto:

a) La idea de que las actividades dd curriculo diversficado incluyan, d menos,
tres &reas, Sin especificar cudes pueden ser las més idoness.

b) La necesdad de que d curriculo diversficado incorpore eementos formativos
de ambitos lingliistico y socid, asi como & ambito cientifico-tecnol gico.

¢) La clara necesidad de persondizar la ensefianza para responder a las necesidades
de cada alumno.

Por lo tanto, ladiversficacion curricular supone que:

1. Losobjetivos de laetapason € referente.

2. Es necesaria una metodol ogia especifica

Los contenidos seran diferentes.

Las actividades educativas dd curriculo diversficado incluiran &ess y eementos

formativos de ambitos.

Es necesario persondizar |a respuesta educativa.



De todo dlo se sigue que, como la LOGSE indica, se pueden y se deben adcanzar
objetivos formativos basicos con una metodologia especifica, a través de contenidos e
incluso de é&reas diferentes a las establecidas con caracter general. Ello permite
obtener un titulo Unico, que garantiza —sin excluir otras capacidades- € logro de una
cultura basica y la capacidad de comportarse responsablemente como ciudadano, e
incluso seguir estudiando dguna moddidad de oferta académica, como puede ser €
caso de agunos ciclos profesionaes de grado medio.

¢Es la diverdficacion curricular una “anécdota minoritariad’, o més bien la puerta
que abre la ley para pasar de una via “ilustradd’, “raciond”, mas académicay libresca,
centrada en € saber, a unas metas y posibilidades de formacién humana y de madurez,
basadas en € “poder” y la competencia que brinda e desarrollo de ciertas
capacidades basicas?

Puede pensarse la diversificacion curricular como un extremo en cierto modo
opuesto a curriculo ordinario; no como una antitess que implica segregacion espacid,
sno en d maco de una gradacion en cuyo punto medio aproximadamente puede
dtuarse la educacion basica de adultos, ni tan escolar y basada en € saber como €
curriculo ordinario, ni tan centrada en € desarrollo de capacidades por via practica
como la diversficacion curricular. En todo este amplio abanico de posbilidades se
plantea de manera fundada acceder d titulo de graduado en educacion secundaria por
medio de una formacion basica He agqui un camino abierto a la fecundidad pedagdgica
delaLOGSE.

4. APRENDIZAJE SIGNFICATIVO Y ADAPTACION CURRICULAR.

El instrumento por medio dd cud, en @ disefio dd curriculo, puede pasarse de
un curriculo ordinario, centrado més en & saber, hasta otro mas excepciond, centrado
mas en competencias y capacidades formativas, es la adaptacion curricular. Su sentido
més cabd se entiende desde una comprenson del proceso de ensefianza-gprendizae
basada en € aprendizaje sgnificativo.

B aprendizaje sdignificativo dSgue un desarollo orgénico dede los
conocimientos que ya posee d aumno, a patir de los cudes éste va congruyendo sus
adquisiciones ulteriores. Los objetivos generdes de la educacion secundaria se enuncian
en términos de capacidades que expresan la disposicion y poder de una persona para
desenvolverse con cierta competencia y autonomia en un aspecto o ambito de la vida
Ejercitar dichas capacidades lleva a la asmilacion de cietos saberes y de ciertos
contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes). Las adaptaciones curriculares son
e modo en que & proceso congructivo del gprendizgje de un dumno es confrontado
con un nivel de suficiencia, con un grado de desarrollo que se consdera adecuado a
nived de competencias necesarias para desenvolverse en la vida con la suficiente
autonomia

La adaptacion curricular es una de las formas posibles de concretar € carécter
flexible dd curriculo. En cieto modo son € insdrumento méas habitud en toda
educacion personadizada. ES un proceso que consiste en adecuar y gustar € curriculo y
las programaciones a las caracteriticas y conocimientos, tanto del grupo en generd
como de cada aumno en paticular, con d objetivo de facilitarles @ desarrollo de sus
capacidades.



Los conceptos, procedimientos y actitudes tendran 0 no sentido y sgnificado
dependiendo tanto de dlos mismos como de los intereses y conocimientos del dumno.
De ahi que no sea posible establecer criterios generales para determinar € valor de un
contenido, aunque si se pueda calibrar S ese contenido concreto puede ser gprendido
sgnificativamente por un aumno determinado.

Ello supone que los profesores pueden decidir, de acuerdo con la stuacion de
agunos dumnos y con € fin de que continllen avanzando, diminar agunos contenidos
y preparar para dlos un curriculo que se aparte en agunos puntos del curriculo norma
del grupo. En esos casos, la evduacion debe estar en consonancia con la adaptacion
hecha en los contenidos -se podria hablar, por lo tanto, de una evaluacion persondizada
eindividudizada- .

Esta medida no tiene caréacter de "recuperacion”, sino de"prevencion”. Con ella
es mas probable que los alumnos no se desmotiven al constatar que se les proponen
objetivos educativos que no estan al alcance de sus posibilidades reales. Preparar d
dumnado ggnifica, entre otras cosas, prevenir dificultades tomando como referente la
realidad.

Ahora bien, s esta medida no se lleva a la préctica con criterios pedagdgicos, se
corre € peligro de proponer a ciertos dumnos un curriculo, més que adaptado,
empobrecido. Antes de tomar una decison de edte tipo hay que andizar con
profundidad la Stuacion del dumno y vaorar las ventgias e inconvenientes derivados de
ladecison.

Uno de los puntos que suele ofrecer més dificultades a los profesores es d de
discernir s la fadta de rendimiento se debe a la fata de conocimientos, capacidades, etc.,
0 bien a la poca implicacion y trabgo persond dd aumno. De cuaquier modo, la
adaptacion curricular es una medida idonea para € primer caso y puede ser una medida
trandtoria para solucionar la segunda Situacion.

En otras dtuaciones, como la de los alumnos con un gran desarrollo de
capacidades e intereses culturales, es posible proponer un curriculo que amplie y
profundice contenidos, adecuandolo y adaptéandolo asi a sus mayores necesidades y
expectativas.

Podria dfirmarse, a patir de lo anterior, que e curriculo se adapta
progresivamente y a diferentes niveles. Asi:

= Se adapta d establecer decisones generdes en d proyecto curricular, tratando
de hacer una oferta coherente y gjustada a la Situacion de cada centro concreto.

= Se adapta a preparar las programaciones didacticas, mediante las cudes d
seminario organiza y presenta € curriculo del &ea de una forma sugerente,
motivadora, buscando generar unos agprendizgjes Sgnificativos para los aumnos
Yy que puedan dar sentido persona alo que aprenden.

= Se adapta cuando en dichas programaciones didécticas se hacen consideraciones
y valoraciones de los objetivos y contenidos y se determina que agunos de dlos
tienen un mayor potencial formativo y que son mas basicos y esencides para
desarrollar capacidades; es decir, cuando no hay un "programa estandar para



todos", sno un "marco general” paratodosy varias posibilidades de itinerarios
alolargo dd ciclo.

»  Se adapta cuando d planificar la ensefianza se piensa en una unidad didactica
con sentido en s misma, que contempla diversas actividades que pueden ser
acometidas con distintos niveles de dificultad.

= Se adapta cuando dia a dia €l profesor adopta decisiones que buscan motivar e
implicar a los alumnos en unos objetivas comunes.

= Se adapta cuando en € aula todas esas medidas no son suficientes y hace fata,
para que dgunos dumnos "no se descuelguen”, una mayor intensidad a la hora
de adecuar los dos polos. las posibilidades y conocimientos del alumno y las
exigencias del curriculo que se le ofrece. Y es que cuando un ato porcentgje de
aumnos suspende y no se dcanzan los objetivos previstos, los profesores tienen
que plantearse 9 no han utilizado debidamente esta posbilidad que ofrece €
modelo curricular.

Una comprensién erronea de esta medida de adaptacion del curriculo puede hacer
creer que se trata de rebgar las expectativas, los objetivos y contenidos hasta que
enganchan con los hébitos e intereses menos culturdes de los dumnos, reduciéndose la
tengon entre 1o que pueden y lo que se les debe exigir. Bien d contrario, esta medida
pretende retomar esa tension e implicar al alumno, porque lo que se le exige esta en
consonancia con lo que puede.

Una titulacion no meramente académica, Sno basada en capacidades, requiere que
s empleen las medidas idoneas para prevenir posibles dificultades en @ aprendizge
sgnifictivo. La igualdad de oportunidades depende de una atencion personalizada a
las necesidades y expectativas del alumnado que le permitan acceder de modo més
adecuado a los objetivos generdes desarrollando desde  momento preciso sus
posibilidedes redles, y no otras, supuestamente generadles, que sSn embargo no son las

suyas.

Las medidas organizativas adoptadas en Navarra de “ agrupamientos especificos’,
“itinerario C” en 4° de E.SO., tecnolégico-préctico, y Unidades de Curriculo
Adaptado, tienen como fundamento, por una pate, eta reflexion sobre € instrumento
educativo que es la adaptacion curricular; por otra, la nocion de aprendizae
ggnificativo, y por ultimo los dos polos entre los que se mueve la ley para conseguir
unos mismos objetivos generdes. d curriculo ordinario y la diversficacion curricular,
con una findidad claramente preventiva y no discriminadora (El  agrupamiento
especifico debe propiciar € poder seguir los curriculos ordinarios, € curriculo ded
itinerario “C” en 4° de ESO, equidistante ertre € saber académico y @ aprendizge
manipulativo, debe evitar cursar la diversificacion curricular; asi como ésta busca que
los dumnos no se vean abocados a cursar los P.I.P. o Programas de Garantia Socid,
ultimareaidad en laque laley reconoce d fracaso escolar.).



