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Hacia el afio 714 los musulmanes, que ya se encontraban en la peninsula Ibérica desde 3
afios antes, llegan a la Caesaragusta romana y la conquistan, pasando a denominarla
SARAQUSTA. Esta ciudad rodeada por tres importantes rios, Gallego, Ebro y Huerva, se
convierte en la capital mds importante de la Marca Mayor del al-Andalus y también en la
frontera entre el Islam y la Cristiandad, el puente entre oriente y occidente.

A partir de ese momento se produce la coexistencia de tres culturas diferentes en un
mismo territorio: drabes, judios .y cristianos,‘que se prolongard durante cuatro siglos. Los
musulmanes rigieron; durante ese tiempo, la administracion y la politica de Saraqusta, mientras
judios y cristianos vivieron como tributarios de aquellos. Este hecho no fue un impedimento para
el prospero desarrollo de la ciudad:

Las tres culturas, claramente-diferenciadas por su religion, conservaron su organizacion
eclesidstica y autonomia: en las leyes y, aunque vivian en barrios separados, los intercambios
entre ellos fueron numerosos y.fructiferos.

Hasta ese momento la ciudad era eminentemente rural, pero pasados unos afios de la
llegada de los musulmanes se produjo un proceso de urbanizacion. Por su posicion de privilegio
entre oriente y occidente, Saraqusta se vio favorecida por numerosos intercambios comerciales,
tanto en la peninsula como a nivel internacional, de los que fueron protagonistas, especialmente,
los judios.

El Corédn; La'Tora y La Biblia compartieron un mismo espacio geogréfico, de la misma
manera que lo hicieron el drabe, el hebreo y el latin. Muchos documentos de esa'época, que estan
suscritos por miembros de las tres religiones, estan redactados en estas tres lenguas y al final de
los mismos cada uno promete por su dios.

La prosperidad se dej6, notar en cuestiones basicas como fueron los nuevos cultivos y los
sistemas de regadio que introdujeron los musulmanes, pero también fue una época de grandes
avances en los campos de la literatura, las ciencias y el arte.

Son muchas las huellas que ain pueden verse en la actual Zaragoza de ese pasado como
son sus edificios de arte mudéjar, fruto de la unién armoniosa de elementos musulmanes y
occidentales. Los més representativos, el Palacio de la Aljaferia, también conocido en la época
como Palacio de la Alegrfa, mandado construir por Abu Yaafar, segundo rey.de la dinastia Hudi,
matemadtico, fildsofo y astrénomo que hizo de este bello palacio un centro de estudio de
musulmanes y judios, o el bellisimo cimborrio de la Catedral de San Salvador.

Pero también han quedado muchas huellas del esplendor cultural de ese momento en la
obras de personajes ilustres de la época, que escribieron indistintamente en cualquiera de las
lenguas, como el filosofo drabe Avempace, que formo parte de la escuela de filosofia de
Saraqusta, de gran importancia en los tiempos medievales, o el médico judio Ibn Buklaris que
escribié un tratado de medicamentos. La riqueza de conocimientos que supuso la llegada de
intelectuales de todo el mundo, que buscaban el mecenazgo de los monarcas, beneficio la
creacion de un gremio de libreros y enriquecio la ensefianza que se transferia en las mezquitas.

Mucho se ha discutido sobre si fue una verdadera convivencia o si solamente coexistieron
estas tres culturas, pero sea cual sea la respuesta nuestra ciudad vivié uno de los periodos mas
brillantes de su historia.

Por todo el esplendor que supuso el mestizaje y la diversidad cultural para nuestra ciudad,
hemos querido darle a nuestro proyecto el nombre de SARAQUSTA.
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JUSTIFICACION

En los tltimos afios se han ido incorporando al colegio “Andrés Manjon” un amplio
nimero de alumnos procedente de otros paises. El principal problema al que nos enfrentamos es
que muchos de ellos desconocen la lengua castellana o tienen un conocimiento insuficiente de la
misma. Todo esto sin olvidar que esa diversidad de procedencias implica fusionar en un mismo
espacio la influencia de otras tantas culturas y sistemas educativos, por lo general muy dispares
entre si1.

El equipo docente ha venido observando la dificultad que esto ocasiona en la
comunicacion con sus alumnos y, ademds,. con la comunidad educativa. Esta situacion afecta a
la dindmica del centro desde el proceso de ensefianza-aprendizaje, a la relacion familia-centro,
desde las relaciones formales que implica la tarea docente a las relaciones informales que
conlleva toda relacién humana.

Producto de la inquietud por mejorar la comunicacién, asi como de proporcionar a
nuestros alumnos una formacion plena que les permita conformar su propia personalidad en una
sociedad diversa, libre, tolerante y solidaria, se ha ido elaborando el proyecto de atencién a la
diversidad que ahora se presenta. Se trata de un plan que se ha modificado en orden a las
necesidades educativas que se han detectado.

Entendemos por Diversidad la garantia de un tratamiento educativo que parte desde la
situacion real de cada alumno, que considera los intereses con los que interpreta una realidad,
percibe las expectativas sociales que se generan en torno a las funciones que cumple o debe
cumplir la educacidn, tiene en cuenta los marcos referenciales de la cultura de procedencia,
respete los ritmos y estilos de los que aprenden, detecta las preocupaciones de donde parten
alumnos y alumnas. De este modo, la Diversidad se convierte en un reto, en un desafio
pedagodgico que implica a todas las dimensiones del proceso educativo y permite la oportunidad
de desarrollos peculiares dentro de un marco comun.

Las personas que acuden a la escuela son diversas a la hora de adquirir o de generar el
conocimiento y lo son porque tienen diferencias cognitivas, afectivas o sociales, ademds de otras
diferencias de género, étnicas o culturales. Compartir y aceptar esta realidad implica una oferta
educativa que no esté referido a nifios y nifias hipotéticos, sino un proyecto comprensivo, tnico y
diverso que permita nuevas formas de sociabilidad y cuyo epicentro sea la diversidad y no la
uniformidad.

El proyecto que realizamos parte de la realidad de nuestro centro y de su contexto, que
posteriormente exponemos, asi como de la necesidad de atender de una manera adecuada a la
diversidad del alumnado del centro, respondiendo al principio de igualdad de oportunidades.

Sus objetivos estdn en funcién de la respuesta educativa mds ajustada a dichas
necesidades, procurando que sean realistas y viables, tratando de compensar las desigualdades
educativas de origen.

Sus actividades van dirigidas, especialmente, a los alumnos, como principales receptores
de dicha compensacion. Pero no olvida que ésta no es una cuestion que afecta Gnicamente a
profesores-alumnos y busca la implicaciéon de la familia en la tarea educativa-formativa,
partiendo del instrumento educativo por excelencia: EL LENGUAJE.
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Conociendo que la verdadera comunicacion humana es un proceso global que conlleva
algo mds que el cédigo hablado y escrito, a modo transversal se contemplan desde el inicio del
proyecto aspectos que van desde la acogida en el centro de los nuevos alumnos hasta la
enseflanza de valores como la tolerancia, el respeto y la solidaridad, puntos de referencia
imprescindibles para garantizar una adecuada convivencia de la interculturalidad presente en el
centro y en la sociedad actual.

Nuestro proyecto estudia aquellos aspectos relevantes que nos aproximan a la realidad
socioecondmica y educativa de los paises de procedencia de nuestros alumnos, entendiendo que
el conocimiento de estas situaciones nos ayuda a dirigir nuestra accién educativa.

Recoge el planteamiento organizativo previsto en los documentos institucionales y que
prevén la compensacion de desigualdades a través de medidas educativas diversificadas.

Describe los recursos personales con los que cuenta el centro escolar y la forma en la que
se organizan.

Finalmente, conscientes de que la zona de desarrollo préximo, en la que se inicia toda
enseflanza adaptada e individualizada, es muy diferente para cada uno de nuestros alumnos, se
han desarrollado actividades de aprendizajes significativas para ellos.

De este modo, el proyecto se compone de varios programas que abarcan las dos etapas
educativas presentes en el centro: infantil y primaria.

En infantil se prioriza la estimulacion y se trabajan hébitos sociales basicos, dos aspectos
fundamentales que pretenden favorecer la adaptacion social y la normalizacién educativa desde
los primeros afios.

En primaria se considera el lenguaje como vehiculo imprescindible de acceso a los
aprendizajes escolares, entendiendo que los alumnos deben afianzar nuestro idioma o aprenderlo
como una segunda lengua. Para ello se han elaborado unas unidades diddcticas que trabajan
desde el aprendizaje del vocabulario basico hasta nociones gramaticales imprescindibles para el
correcto uso de la lengua, desde la adquisicion de la lectura hasta la comprension de los textos,
introduciendo todos estos elementos a través de las canciones y del uso del ordenador.

La lectura tiene una mencién especial, entendiéndola no sélo como un instrumento
necesario para acceder a los conocimientos sino resaltando su caricter lddico. El objetivo es la
animacion a la lectura desde varios frentes con actividades que incluyen desde el préstamo de
libros hasta la busqueda de cuentos y leyendas de todo el mundo en las paginas web de Internet,
desde la composicién de sus propios libros hasta la representacion de los textos a través de teatro
y cuentacuentos.

Las TIC (tecnologias de la informacién y de la comunicacién) han sido el eje conductor
de todas estas actividades. Se ha iniciado a los alumnos desde temprana edad en el uso de las
nuevas tecnologias, aunque el fin dltimo de este proyecto informdtico no ha sido ese, sino el
hacer de €l un recurso més en el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, como la educacién creemos que no empieza ni termina en la escuela, se
incluye la colaboracién con otras instituciones que contribuyen, con su aportacidon, a compensar
las desigualdades generadas por las distintas procedencias culturales o situaciones sociales.
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EL COLEGIO

El Colegio Publico de Educacién Infantil y Primaria “Andrés Manjén”, se encuentra en la
Comunidad Auténoma de Aragdn, en la ciudad de Zaragoza y concretamente en el barrio de
“Delicias”, en la calle del mismo nombre.

El barrio de Delicias se consolidé como tal desde finales de la década de los 30. Es un
barrio muy comercial, predominando el pequefio establecimiento. Dos tendencias demogréficas
caracterizan el barrio: el envejecimiento de la poblacion autéctona y la inmigracion, que
durante los afios 50 y 60 procedia del medio rural y en la actualidad procede de diferentes paises.
Es un barrio con alta densidad de poblacion. La procedencia de esta poblacion inmigrante en el
barrio segin continentes, y en el afio 2002, se ve en el siguiente cuadro:

La poblacién activa se
Poblacién inmigrante por continente 2002 reparte principalmente en el
sector servicios y en la industria;

Oceania  § la tasa de paro es elevada. Con
Asia [, 75 graves problemas de subempleo,
América - 163 crisis en el marco familiar,
Africaﬂ—l— i habilidades poco desarrolladas y
Europa O un nivel socioeconémico medio-
(".' 2(;0 40;)0 600 800 1000 1200 1400 1600 1800 bajo’ e.l ’nivel de inSthCién/de la
[Bhombres Bmujeres | poblacién es de pocos titulos

medios y superiores; muchas
personas no tienen la Ed. Primaria completa.

Centrandonos en nuestro colegio, el edificio es de construccién antigua, anterior a la
guerra Civil; fue un Colegio Nacional de “nifios y nifias” con funcionamiento independiente. Al
construirse otro centro proximo pasé a ser solo femenino, hasta que el 1986 se implant6 la
ensefianza mixta. El edificio se renové en el afio 1988 (carpinteria, zdcalos, servicios,
ventanas...). Posteriormente se han realizado alguna pequefia reforma (cocina, minigimnasio)

El Centro cuenta en la actualidad con
9 unidades, de las cuales 3 corresponden a %
Educacién Infantil y 6 a Educacién Primaria. g
El edificio tiene dos plantas, y a todo él se
accede por una puerta a la calle que da a una
amplia entrada donde comienzan dos
pasillos, la entrada al patio de recreo y el
tramo de escaleras que da a la 2° planta.

PLANTA BAJA

¢ 3 aulas de Educacién Infantil

¢ 1 pequefia aula para apoyos, material y
otras actividades

¢ 1 aseo de profesores/as

e 5 aseos de alumnos/as de Infantil

Fachada principal del colegio
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¢ | minigimnasio PLANTA SUPERIOR
e Aula de Musica y Medios Audiovisuales
e Despacho parala A.P.A. e 6 aulas de Educacion Primaria
e Comedor ¢ Biblioteca-Sala de Profesores
¢ Cocina ¢ Aula de ordenadores
® Almacén e 2 aulas de Educacion Compensatoria, una
e Laboratorio de ellas compartida con Pedagogia
e Patio de recreo y almacén de material Terapeitica
deportivo e 2 salas de cuartos de bafio para
e Cuarto de bombas de agua y 3 aseos alumnos/as con 5 aseos cada una
e Conserjeria, por la que se accede al ® 2 aseos de profesores/a
cuarto de caldera y depésito de fuel de la ® Despacho de Direccion
calefaccion e Despacho de Secretaria y Jefatura de
Estudios

Las aulas tienen grandes ventanales, que permiten una gran luminosidad. Son de hierro,
lo que dificulta su ajuste perfecto, pero tienen de positivo que los cristales son “climalit”, lo que
mejora las condiciones acusticas. Las condiciones higiénicas son buenas en cuanto a ventilacion
limpieza, calefaccion e iluminaciéon. Uno de los problemas que presenta el edificio es la
presencia de numerosas palomas que ensucian tejados, ventanas, patio de recreo y canaleras
(obstruyéndolas y provocando goteras). Este tema ha sido considerado en numerosas ocasiones
en Claustro, Consejo Escolar, responsables del Ayuntamiento y hasta la fecha no se ha procedido
a darle una solucion.

El mobiliario es suficiente y estd en buen estado de conservacién. Se reunen las
condiciones de seguridad necesarias: dos escaleras de emergencia al patio, dos puertas de
evacuacion, anchos pasillos que tienen acceso directo al patio, columna himeda con cuatro
hidrantes, un n° suficiente de extintores y una correcta sefializaciéon de salida de emergencia
(existe un plan para la evacuacion del Centro en caso de necesidad).

Personal del Centro: Plantilla oficial:

» En Educacién Infantil, 4 profesores (3 tutores y 1 apoyo)
» En Educacion Primaria, 9 profesores de los cuales 6 son tutores
1 de Filologia Inglesa
1 de Educacién Fisica
1 de Educacién Misical
» De Pedagogia Terapéutica, 1 profesor
» De Educacién Compensatoria, 2 profesores (Estas no estan dentro de la plantilla, curso a
curso Direccion Provincial de Educacion autoriza el n° de este profesorado asi como
posibles necesidades de logopedia o demas)
» De Religion Catdlica, 1 profesor, contratado por el Arzobispado

Otros profesionales:

» Equipo de Orientacién Educativa y Psicopedagdgica que cuenta con Pedagogo y
Trabajadora Social

» Desde el Servicio Aragonés de Salud, personal sanitario atiende las necesidades que
nuestro alumnado pudiera tener: vacunaciones, revisiones bucodentales, charlas... (una
mafana semanalmente)
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Personal no docente:

Conserje, que depende del Ayuntamiento

Dos empleadas de limpieza, que dependen de una empresa contratante.

Cocinera, contratada por la empresa que sirve el Comedor Escolar.

Monitoras, contratadas por otra empresa que tiene la concesion de este servicio. El
nimero de estas depende del alumnado que haga uso de este servicio.

YV VYV

Alumnado:

A fecha 1 de Junio de 2003 contamos con 209 alumnos, distribuidos en los nueve niveles,
de la siguiente forma:

3afios | 4afnos | Safos | 1°E.P. | 2°E.P. | 3°E.P. | 4°E.P. | 5°E.P. | 6°E.P.
23 23 23 22 23 22 23 24 26

El alumnado vive en el entorno més préximo y, como consecuencia, domina la poblacién
escolar inmigrante, una poblacién que, en un buen porcentaje, desconoce el idioma espafiol.

No tenemos alumnos con graves deficiencias fisicas o psiquicas pero si con necesidades
de compensacion educativa, ya que los grupos no son homogéneos en su maduracién motdrica,
lingiifstica, de relacidn, etc... existiendo gran diferencia de unos a otros. Tenemos alumnos
procedentes de familias desestructuradas y con falta de interés hacia el trabajo escolar.

Para el préoximo curso 2003-2004 ya se han elaborado las evaluaciones e informes

correspondientes de los alumnos que habrdn de recibir compensacién educativa, resultando un
29% del total del alumnado, sin contabilizar a los alumnos de 3 afios, que todavia no conocemos.

2000-2001 2001-2002 2002-2003

B29%

@42% m40%

O Alumnos extranjeros O Alumnos extranjeros O Alumnos extranjeros
B Alumnos espaiioles B Alumnos espaiioles B Alumnos espaiioles

Gréfica comparativa de alumnos espafioles y extranjeros en 3 cursos sucesivos.

O071%

022% 020%

032%

041%
03%

01%

E. Infantil 06% E. Primaria
B33% 04% B 38%
O Africa B Centro y Sudamérica O Africa B Centro y Sudamérica
O Asia OEuropa del Este O Asia O Europa del Este
OEspaiia O Espaiia

Gréfica del reparto de los alumnos en el curso 2002 — 2003 segtn su procedencia.

3-
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Diferentes nacionalidades de nuestros alumnos:

Argelia, Argentina, Cabo Verde, Colombia, Congo, Cuba, China, Ecuador, Egipto, Espaia,
Gambia, Ghana, Guinea Bissau, Guinea Ecuatorial, Marruecos, Mauritania, Reptblica
Dominicana, Rumania y Venezuela.

Iniciativas en materia de calidad

Ademas del Proyecto que ahora se presenta, y que se ha ido gestando y desarrollando en
los dltimos cursos, el centro participa en muchos otros a través de los cuales intentamos que el
nivel de calidad educativa aumente en beneficio de nuestros alumnos/as. Citamos entre ellos:

- Implantacién de la lengua Inglesa desde 2° curso de Ed. Infantil

- Escuelas viajeras.

- Aulas de Naturaleza de Aragon.

- Plan de Bibliotecas Escolares de Aragén.

- Programa “Ramoén y Cajal” para la introduccion de las TIC en E. Infantil y Primaria.

- Investigacién “Evaluacion del Lenguaje en alumnos de 5° de Primaria con L1 de
origenes diversos: consideraciones sobre BLOC Screening y sobre la Bateria de
Lenguaje Objetiva y Criterial”. (ver ANEXO VI)

- Programa de salud escolar.

- Programa de absentismo escolar.

Algunos de estos planes, proyectos y programas estdn incluidos y explicados en el
presente Proyecto “Saraqusta” por entender que son acciones tendentes a compensar las
desigualdades que afectan a nuestro alumnado. Otros, en cambio, implican acciones que elevan
el nivel de calidad de cualquier centro educativo y, por tanto, no son objeto de comentario en el
mismo.
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PROGRAMA DE ACOGIDA
Justificacion

El programa de acogida es un documento base para la recepciéon del alumnado
inmigrante, que ha sido elaborado por el Claustro y aprobado por el Consejo escolar, ajustidndose
a la realidad concreta de nuestro centro, nuestros recursos humanos y materiales.

Queremos evitar que la incorporacion del alumnado inmigrante se convierta en una rutina
administrativa alejada de la peculiaridad del propio alumno/a.

El Programa de Acogida supone la accién de recibir al nuevo alumno/a. Esto implica una
elaboracion pedagogica de tipo comprensivo sobre el valor que tiene el inicio de la escolaridad
en nuestro Centro, tanto para el alumno/a que se incorpora como para el resto de la comunidad
educativa. El objetivo ultimo es integrar al alumno no sélo en su aula, sino en la dindmica
escolar.

Nuestro Programa de Acogida estd de acuerdo y reflejado en el Proyecto Educativo de
Centro, asi como en el Proyecto Curricular y forma parte del Programa de Atencién a la
Diversidad. Implica a toda la comunidad educativa, en tanto que no estd pensado tinicamente
para el alumno inmigrante sino para favorecer la convivencia de todos los integrantes del centro.

Objetivos

- Motivar a toda la comunidad educativa para crear un ambiente escolar en el que el nuevo
alumnado sienta que es bien recibido.

- Establecer un clima ordenado y acogedor que favorezca la interrelacion del grupo con los
nuevos compafieros.

- Facilitar la responsabilidad y ayuda de los alumnos hacia los recién llegados para que
conozcan el medio escolar y los habitos y las normas bésicas.

- Introducir, en la organizacion escolar, los cambios y medios para que pueda realizarse el
proceso de aceptacidn-adaptacion-integracion del alumno de nueva escolarizacion y del
resto de la comunidad educativa.

Ambientacion del centro

Conscientes de la
importancia de que toda la
comunidad educativa tenga un
minimo conocimiento de los paises
de procedencia de los alumnos
inmigrantes y de sus familias, se - :
han elaborado unos murales que contienen el mapa del pais correspondiente, su bandera y sus
caracteristicas geograficas bdsicas: extension, poblacidn, idioma...

Estos murales estdn expuestos, de forma permanente, en los pasillos del centro.

Ademés existen paneles en los que se colocan trabajos de los nifios o articulos de prensa
relacionados con la diversidad cultural.

5.
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- DR : . . —
Con el objeto de que los padres se orienten en el ;f]\/j_:‘ T
: centro, las principales dependencias tienen el nombre

puesto en varios idiomas.

Acogida a la familia

Cuando llega al Centro una familia extranjera es recibida por un miembro del Equipo
Directivo que le informa de los documentos necesarios que ha de traer para formalizar la
matricula.

Estos documentos son: ficha con los datos familiares y del alumno, fotocopia del libro de
familia o pasaporte, fotocopia de la cartilla de la seguridad social, tres fotografias tamafio carnet,
expediente académico o direccidn, si es posible, del dltimo centro donde estuvo matriculado/a.

Informacion sobre el funcionamiento del centro

El mismo dia en que los padres vienen a formalizar la matricula se les informa del
funcionamiento del centro (ver ANEXO Il y II bis ):

- Sistema educativo espafiol.

- Calendario escolar y horarios del centro.

- Material escolar necesario.

- Normas del Colegio.

- Actividades que se realizan fuera del Centro: salidas, visitas, etc. Se les pedird la
pertinente autorizacién firmada.

- Justificacion de las faltas de asistencia.

- Servicio y funcionamiento del comedor escolar. Precios. Becas.

- Entrega de menus y garantia de respeto a las pautas culturales y religiosas de su
hijo/a.

- Informacién sobre las ayudas para libros y comedor escolar.

- Informacidn sobre las funciones, actividades de la Asociacion de Padres y Madres del
Centro.

Si los padres no conocen adecuadamente el castellano, se concierta una cita con un
traductor a través de la Casa de las Culturas. En cualquier caso, se les entrega a los padres un
folleto que contiene esta informacién y que el centro tiene traducido a varios idiomas también
con la colaboracion de la Casa de las Culturas.

Se hace con la familia una visita al centro, aulas, clase a la que se incorpora su hijo/a,
gimnasio, recreo, biblioteca, aula de informética, comedor.

Acogida del alumno/a en el grupo clase
En principio al alumno se le adscribe al nivel que corresponde por edad cronolégica.

La acogida de un alumno nuevo y el aprendizaje de la lengua no son nunca
responsabilidad de un solo profesor. Todo el centro, y especialmente toda la clase, ha de
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responsabilizarse de esta tarea y vivirla como una ocasion para aprender a ser hospitalarios, para
convivir en la diversidad y para enriquecerse con esta relacion.

Pautas de actuacidn:

- El tutor/a explicard al grupo clase la
llegada de un nuevo compaiero/a.
Indicard su nombre y el pais de
procedencia y se localizard el pais en
un mapa que todos puedan ver.

- El dia de incorporaciéon del nuevo
alumno/a serd presentado por el tutor
al grupo clase. Se realizardn
actividades de caracter lidico, con el
fin de presentar al nuevo compaiero.
Asi conoceremos como se llama, cual
es su pais, donde esta (localizdndolo *= =
en un mapa), cual es su lengua, aprendemos a saludar en las diferentes lenguas que
utilizan los alumnos, también lo escribimos en la pizarra para conocer diferentes
grafias.

- Durante los primeros dias dos compaiieros/as se encargardn de ‘“‘tutorizar” al nuevo
compaiiero/a. Se sentardn a su lado en clase, comedor, le acompaifiardn al recreo, y
procurardn que de alguna manera el nuevo alumno/a se sienta aceptado. No obstante se
potenciard la cooperacién, buscando la implicaciéon del grupo clase en su proceso de
adaptacion.

- Se buscardn mecanismos para explicarle las normas de convivencia del centro y las de
funcionamiento de clase. (Si hay en el centro algin nifio/a de su pais y que hable su
lengua se lo presentaremos para que haga de traductor y se sienta mds cémodo al
principio)

- Se potenciardn, delante del grupo clase, las habilidades personales del nuevo alumno/a
con el fin de mejorar su propia autoestima y consideracion de los compafieros/as.

- Procuraremos que el nuevo alumno/a participe lo més posible de las responsabilidades
del grupo, hédbitos, normas...

Estrategias que puede utilizar el profesorado para facilitar la
comunicacion y el trabajo en clase

- Hablar mds en presente y de situaciones cercanas.

- Utilizar preguntas del tipo si/no como forma de facilitar la participacion del hablante no
nativo en la conversacion.

- Utilizar un volumen de voz suave.

- Hablar mas despacio y vocalizando.

- Dar mayor importancia a la forma de lo que decimos: seleccién de palabras y
estructuras.

- Sélo si fuera necesario, gesticular y recurrir a la mimica

- Utilizar onomatopeyas y apoyos graficos.

-
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INTRODUCCION A LAS CULTURAS DE LOS DISTINTOS
PAISES

La diversidad de nuestro alumnado hace que nos planteemos la necesidad de conocer el
ambito, cultura y costumbres de sus lugares de origen para poder planificar mejor nuestra
actuacion desde un entorno de valoraciéon y respeto. Aqui ofrecemos un extracto, haciendo
especial hincapié en el sistema educativo de cada uno de ellos.

La enumeracién de los paises no se hace por orden alfabético, sino teniendo en cuenta el
mayor porcentaje de alumnos de cada pais en nuestro centro, con lo cual el orden queda como
sigue:

1. ECUADOR

EL AMBIENTE

OCEANO
. PACIFICO
Ecuador se caracteriza por su

diversidad de zonas climdticas y por una 3,
prolifica poblacién de especies vegetales y ""’"“—’: Qudego L
animales. El pais se divide en tres regiones :
naturales: la costa, la sierra y el oriente.. La
costa estd formada por bosques y sabanas
tropicales. La temperatura media es de 22° C.

Mis de la mitad de la poblacién vive en la Gayaanl
costa, donde predominan los cultivos de A
exportacion: banano, cacao, arroz y café. La /_/"1
sierra, entre dos ramas de la cordillera de los 4

Andes, estd cubierta de paramo o vegetacion !
seca. En ella predominan los cultivos de
subsistencia. Su temperatura media es de 15°C. La region oriental o Amazdnica estd cubierta por
exuberante vegetacion, propia de los bosques himedos tropicales. Su mayor recurso es la
explotacion de yacimientos petroliferos a costa de la destruccion ambiental. También pertenece a
Ecuador el archipiélago de las Galdpagos. En la region de la costa el 95% de los bosques han
sido talados. La degradacion de los suelos se ha incrementado en los dltimos afios.

LA SOCIEDAD

¢ Pueblo. Los ecuatorianos proceden mayoritariamente del pueblo quechua que form¢ el reino
de Quito. Influyen en su configuracién actual, ademds el mestizaje con los espafioles y el
aporte de los esclavos africanos. Existen nueve nacionalidades indigenas: Huaorani, Shuar,
Achar, Siona-Secoya, Cofan, Quechua, Tsachila y Chachi, La Quechua del callejéon andino
comprende a mas de 1,5 millones de habitantes.

e Religion. Mayoritariamente catdlica.

¢ Idiomas. El espaiiol es la lengua oficial, aunque 40% de la poblacién habla quechua.
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SISTEMA EDUCATIVO

La educacién es obligatoria en el nivel primario y en el ciclo basico del nivel medio, que
comprende de 6 a 15 afios.

El sistema educativo se desarrolla en los siguientes niveles:

1. NIVEL PRE-PRIMARIO. Comienza a los cinco afios y tiene una duracién de un afo
lectivo.
2. NIVEL PRIMARIO. Comprende seis grados, de un afio lectivo cada uno, organizados en
tres ciclos:
- Primer ciclo: primero y segundo grados.
- Segundo ciclo: tercero y cuarto grados.
- Tercer ciclo: quinto y sexto grados.
3. NIVEL MEDIO. Esta integrado por los ciclos: bésico, diversificado y de especializacion.
- Bésico, obligatorio y comiin, de tres afios de duracién. En él se promueve una
cultura general bésica y se desarrollan actividades de orientacién que permiten al
estudiante seleccionar la especialidad en el ciclo diversificado y lo habilitan para
el trabajo.
- Diversificado, de tres afios , a su vez comprende:
= (Carreras cortas con uno o dos afios de estudio.
= Bachillerato con tres afios de estudio.
- De especializacion, post-bachillerato de dos afios de estudio.
4. NIVEL SUPERIOR.

2. GAMBIA q
EL AMBIENTE Rilintieo

Es uno de los paises
africanos mds pequefios. Limita Karuag
al norte, sur y este con Senegal
y al oeste con el Océano
Atlantico. El relieve estd dominado por una meseta atravesada por el rio Gambia, navegable en
toda su extension, con algunos montes en los extremos este y oeste del pais.

SENEGAL

El clima es tropical seco con 26° C de temperatura media anual y precipitaciones
superiores a los 1000 mm, caidos entre junio y octubre, con selva en la méargenes del rio y sabana
arbolada un poco mas lejos.

La economia se basa en la producciéon y exportacion de mani asi como el turismo.
Amplias dreas boscosas han desaparecido a consecuencia de su conversion en tierras agricolas
para cultivos de exportacion y por el uso de lefia como principal fuente de energia.

LA SOCIEDAD

e Pueblo. La mayoria de los gambianos pertenecen a la etnia mandinga (40%), a la que siguen
en importancia los futa (14%) y ulof (13%), que pertenecen al mismo tronco, y los diula (7%).
Existen grupos menores mas hacia el interior (serahuilis, akus).

9.
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QS Zaragoza

Los gambianos generalmente viven en pequefias aldeas y chozas de paja. Gambia posee una
poblacién escasamente urbanizada, que se concentra en gran medida en los poblados
tradicionales, donde se sigue manteniendo una economia de base agricola (el primer sector del
pais).

Religion. La mayoria (aproximadamente 95%) es islamica. La minoria se divide entre los

cultos tradicionales y el cristianismo, sobre todo el protestantismo.
e Idiomas. Inglés (oficial); las lenguas més usadas son el mandinga, fulani, wolof y sarahole.

SISTEMA EDUCATIVO

El porcentaje de escolarizacion es bastante bajo, existiendo una gran diferencia entre la
de la capital (70% aproximadamente) y la de las zonas rurales, que es notablemente inferior.

qu niveles de ensefianza son:
e PARVULOS. Desde 5 afios hasta los 8.

e PRIMARIA. Con una duracién de 4 afios, prorrogables hasta 3 mds si no se sigue en

secundaria.

e SECUNDARIA. En alguna escuelas dura 6 afos y en otras 3 afios. La ensefianza se imparte

en idiomas indigenas e inglés.

o ENSENANZA SUPERIOR. Se cursa en las universidades de Gran Bretafia o de otros paises
africanos, concediéndoles ayudas a la mayoria de estudiantes .

3. COLOMBIA

SITUACION GEOGRAFICA S [ vy Al
PANAMA -~ © VENEZUELA
La Cordillera de los Andes recorre el pais de ol i
norte a sur dividida en tres ramas: la Cordillera OCERNG'S wiodollg & Fovores

Occidental, préxima al Pacifico, la Central y la Oriental,

separadas por los amplios valles del Cauca y del Marizaen” 27" o [ sf
Magdalena. Al Norte de los Andes se abre el delta | euensvehes” o = &

pantanoso del Magdalena; al oeste, la planicie del
Pacifico, y al este se extienden llanuras de selvas y
sabanas que descienden hacia el Orinoco y el Amazonas.

De esta configuracion resulta una gran variedad
climéatica: de las tierras heladas de los picos andinos al
clima tropical de la Amazonia. La poblacion se
concentra en la region andina, templada. El café es el

Barranquilla - o
Cartagens w7 L

3 Mevado del Ruiz Meta

Cali o
! ;  Guaviare

SELVA

Gaduie
ECUADOR Vi

BRASIL

principal producto legal de exportacion, probablemente superado por la venta ilegal de pasta de
cocaina, procesada a partir de hojas de coca cosechadas en Perd y Bolivia. El subsuelo
colombiano contiene yacimientos de petrdleo, carbén, oro, platino, plata y esmeraldas. Los
cultivos intensivos y la mineria han contribuido al empobrecimiento del suelo. La deforestacion

es importante.

LA SOCIEDAD

® Pueblo: Los colombianos se originan en la mezcla racial y cultural de tres fuentes: la

indigena, la africana y la europea.

-10-
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® Religion: Catdlica, oficial, a la que pertenece 96% de la poblacion; hay libertad de cultos.

® Idiomas: espaiol (oficial)

SISTEMA EDUCATIVO

El sistema educativo comprende una:

Educacién Formal: Contenidos graduados de unos periodos a otros. Las imparten las
instituciones oficiales y privadas bajo la vigilancia e Inspeccién del Estado, en las funciones
adscritas al Ministerio de Educacién Nacional.

Educacién No Formal: Se imparte sin sujeciéon a periodos de secuencia regulada y no
conduce a grados ni a titulos.

NIVELES PROGRESIVOS:

EDUCACION PREESCOLAR: Se imparte a nifios de seis afios de edad. Es obligatoria.
Se tienen como objetivos especiales promover y estimular el desarrollo fisico, afectivo y
espiritual del nifio, su integracién social. En accién coordinada con los padres de familia y la
comunidad.

EDUCACION BASICA (Primaria y Secundaria): Comprende un ciclo de educacién
“Bésica Primaria”, se extiende del grado 1 al 5, a nifios cuyas edades oscilan entre 6 y 10 afios, y
el ciclo de educacion “Bdsica Secundaria” que se imparte del grado 6 a 9, entre las edades de 11
a 14 afos, ofreciéndose en instituciones privadas y oficiales. Es obligatoria para todos los
colombianos. Se aclara que estas edades son aproximadas a un promedio general, pues en la
realidad los nifios culminan la Educacién Bésica Secundaria a los 13,15 y 16 afios. Segin la
Constitucién Politica, la educacion sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y
que comprenderd como minimo un afio de Preescolar y nueve de Educacién Basica.

En el area rural se aplica la Escuela Nueva y en la urbana se orienta con un sistema propio de
Evaluacién (Promocion Auténoma)

EDUCACION MEDIA: Comprende los grados 10 y 11, para los alumnos cuyas edades
oscilan entre 15 y 16 afios aproximadamente. Es la continuaciéon de la Educaciéon Baisica,
diversificandola en distintas modalidades de Bachillerato y culmina con el Titulo de Bachiller.
Tipos de Bachillerato: Tecnologia, Ciencias y Artes.

EDUCACION SUPERIOR: Se necesita Titulo de Bachiller. Modalidades: Formacién
Intermedia Profesional, Formacién Tecnoldgica, Formaciéon Universitaria y Programas de
Formacién Avanzada o Post-Grado.

4. GUINEA ECUATORIAL

SITUACION GEOGRAFICA

El pais estd dividido en una parte insular, formada por las islas de Bioko y las islas de
PILAGU, con 2.034 km en total, y una porcién continental sobre el golfo de Guinea. Las islas
son de origen volcédnico y poseen tierras muy fértiles; Rio Muni es una planicie costera cubierta
de selvas tropicales, pero sin puertos naturales. Es uno de los paises mas himedos y lluviosos del
planeta, lo que limita la variedad de cultivos posibles. Entre los problemas ambientales:

-11-
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utilizacién de la Isla de Pigalu como vertedero de desechos industriales y radiactivos altamente
toxicos, con la consiguiente gestacion de
enfermedades vinculadas a la contaminacién S

ambiental. . i:;b

LA SOCIEDAD O sk ‘\)‘ CAMERUN
4
!
4

® Pueblo: Los guineanos son mayoritariamente
banties. En las islas hay aportes de
migraciones procedentes de Nigeria (etnias ibo
y efik), que sometieron a la poblacién bubi ‘\\
local. En el rio Muni la mayoria pertenece a las J
etnias fang y ndowe. Durante el régimen de B“‘“’ e

Macias emigraron casi todos los europeos y un Mo | st

. ., pr
tercio de la poblacion local. 7
e o, . . .. &WWS&DWJ-" Mbini
¢ Religion: mayoritariamente cristiana en las i
. . P . . . LCOHSCO
islas; en Rio Muni se practican cultos africanos EEabs A

tradicionales. | GABON
e Idiomas: el espaiiol es el oficial y
predominante. En Rio Muni se habla el fang y en las islas el bubi, el ibo y el inglés.

GOLFO DE GUINEA

SISTEMA EDUCATIVO

La ausencia de un sistema educativo puede ser vista como uno de los problemas bésicos
que conllevan a la explotacion infantil. Una investigacion de UNICEF en 1998 sobre los 14
paises del mundo menos desarrollados encontré que la mitad de los nifios carecia de libros de
texto en este pais. Las aulas estdn masificadas. Se encuentran entre 60 y 100 alumnos por
profesor en Guinea Ecuatorial. Las nifias muestran un elevado indice de abandono de los
estudios, sobre la edad de los 12 afios, y en muchas ocasiones debido a un inesperado embarazo.

De acuerdo a recientes noticias de la oposicion politica ecuatoguineana, la actual crisis en
el sistema educativo afecta a mas del 80% de la poblacién, que vive en la pobreza y sin ninguna
idea de enviar a sus hijos a colegios. Segin representantes de UNICEF en Guinea Ecuatorial, el
50% de los nifios en edad de asistir a clase no llegan a ir a la Escuela Primaria.

Se ve a la crisis del sistema educativo como una de las principales razones que estin
detrds del “preocupante aumento de prostitucién y consumo de alcohol entre los mds jovenes
ecuatoguineanos”, tal y como afirma la oposicién. La prostitucién infantil ha aumentado de una
forma considerable en las dos capitales, Malabo y Bata, un hecho que incluso ha sido admitido
por miembros del Gobierno Local en declaraciones al peridédico pro-gubernamental La Gaceta de
Guinea Ecuatorial.

Guinea Ecuatorial también se ha visto como uno de los destinos para el trafico regional
de nifios. El informe menciona que redes organizadas operan en Guinea Ecuatorial con nifios de
Benin, Ghana, Nigeria y Togo. Guinea Ecuatorial tiene una larga historia en lo que se refiere a
los trabajos forzados, tanto domésticos como en las plantaciones, que viene ya desde los
comienzos de la época colonial.

Asi el trabajo infantil es algo comtin, practicado por la mayoria de las familias pobres del
pais. Segin el Informe de Global MARCH, en el afio 2000 habrd unos 18000 nifios
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econdmicamente activos, 7000 nifias y 11000 chicos entre los 10-14 afios, lo que representa un
32% de la poblacién ecuatoguineana de esta edad.

También el Alto Comisionado para los Derechos Humanos de las Naciones Unidas, en su
informe anual sobre Guinea Ecuatorial, viene confirmando que “la situacién de los nifios en
Guinea Ecuatorial es extremadamente preocupante, debido a la situacion social y econémica de
amplios sectores de la poblacién, que viven en la pobreza mas extrema”.

En cualquier caso Guinea Ecuatorial, no tiene una situacién mucho peor que otros paises
africanos. La diferencia es que mientras ese pais esta experimentando un importante boom
econdmico, que beneficia Unicamente a la clase en el poder, la situacién de los nifios estd
empeorando. La pobreza no se estd solucionando, no se amplian inversiones en educacion, la
prostitucion infantil es una de las principales formas de trabajo y el nimero de nifios dentro del
mercado laboral parece estar aumentando.

5. RUMANIA

Rumania, republica situada en el UCRANIA
sureste de Europa, limita al norte con
Ucrania, al este con Moldavia, al sureste con
el Mar Negro, al sur con Bulgaria, al suroeste

con Serbia y al oeste con Hungria.

El pais estd recorrido del norte al
centro por los montes Cérpatos, que en su
parte occidental se denominan Alpes de
Transilvania. Al este se extienden las llanuras
de Moldavia y al sur las de Valaquia,
atravesadas por el rio Danubio que
desemboca en el Mar Negro con un gran
delta.

Rimoucu-Vicen.

Cérpatos }gﬁm
i

El clima es extremado, con veranos calurosos e inviernos frios y temperaturas que varian
entre los 37° Cy -31°C.

RECURSOS

Los principales recursos son agricolas. También dispone de importantes yacimientos
mineros de petréleo, gas natural, sal, carbon, lignito, hierro, cobre, bauxita, manganeso, plomo y
cinc. Rumania ha comenzado a desarrollar actividades industriales significativas; sin embargo su
economia depende en gran medida de la exportacion de materias primas y productos agricolas.
Es uno de los mayores productores de petréleo de Europa. Copsa Mica, en el centro de Rumania,
es considerada una de las dreas de mds contaminacion industrial de Europa.

LA SOCIEDAD

e Pueblo. Los rumanos son predominantemente eslavos. Hay minorias importantes de origen
hingaro (9%), aleman (2%), ucraniano, turco, gitano, judio, ruso, serbio, bulgaro, griego,
tartaro, eslovaco y croata.

¢ Religion. Predominantemente griego-ortodoxa. Hay minorias catélicas y protestantes.
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¢ Idioma. La lengua oficial es el rumano, una de las lenguas romances hablada por mas del
85% de la poblacién. Otras lenguas que se hablan son el hingaro, el aleman, el turco y el
serbocroata.

SISTEMA EDUCATIVO

La educacién primaria es gratuita y obligatoria entre los 6 y los 15 afios. La mayoria de
los estudiantes eligen continuar la educacién a partir de los 16 afios. No hay practicamente
analfabetos.

La ley de 1948 dispuso el caricter laico y cientifico de la ensefianza, garantizé la
igualdad de oportunidades para la educacién de ambos sexos y precisé que debe impartirse en el
idioma materno de los alumnos. La lengua de la educacién es el rumano, pero también se ensefia
en los idiomas de las minorias nacionales.

Los niveles de ensefianza son:
¢ Ensenanza preescolar. No es obligatoria ni gratuita. Desde 5 a 7 afios.

¢ Ensefianza primaria. Abarca ocho cursos. La ensefianza tanto rural como urbana, se imparte
en diversos tipos de colegios: a) escuela elemental de cuatro cursos (debe completarse en otra
escuela); b) escuela primaria de ocho cursos; ¢) escuela completa de diez cursos, que
comprende la primaria y parte de la secundaria; y d) escuelas especiales para sordomudos,
ciegos, retrasados mentales, etc.

¢ Ensenanza secundaria. Dos son los tipos de secundaria principales: los centros de ensefianza
general y los de educacion profesional y técnica. La ensefianza secundaria tiene valor en si
misma y permite la entrada en las escuelas profesionales, técnicas y pedagdgicas. Las escuelas
técnicas y profesionales son de varios tipos: los obreros calificados se forman en las escuelas
profesionales de aprendices, de dos, tres o cuatro cursos; en las agricolas, de tres cursos, o en
las técnicas , de tres cursos. Las escuelas normales tienen una duracién de seis cursos para los
que han seguido la ensefanza primaria de ocho cursos, y de dos cursos para quienes han
estudiado la completa de diez cursos. Hay ademds escuelas de ensefanza artistica: artes
plasticas, musica y ballet. Los profesores de las escuelas secundarias se preparan en los
centros superiores.

¢ Ensenanza superior. En 1978 existian 137 centros de educacién superior, entre los cuales se
cuentan siete universidades y cinco universidades técnicas. La universidad tiene una duracion
media de cinco cursos y comprende tanto las humanidades como la ensefianza profesional y
técnica.

6. CHINA
SITUACION GEOGRAFICA

El relieve divide el pais en tres grandes regiones: la China asidtica Central de mesetas
altas, heladas durante el invierno y cubiertas de estepas y praderas en verano. La China del
Norte, donde se extienden las grandes llanuras de Manchuria y Hoang-Ho, con grandes
plantaciones de trigo, cebada, sorgo, soja y algodén; asi como yacimientos de carbon y hierro. La
China Meridional es una regién de colinas, atravesada por los rios Yangtse Kiang y Si-kiang:

-14-



Proyecto Saraqusta tg‘]h/[

con clima monzoénico, cdlido y himedo. El pais cuenta con amplios recursos minerales: carbon,
petréleo, hierro y metales no ferrosos. El
uso del carb6on como principal fuente de
energia produce lluvia 4cida, contaminacion | KAZAJISTAN
y grandes emisiones de CO:. Menos del
13% de la superficie total esta cubierta por
bosques. La construccién de la represa de
Tres Gargantas es considerada un potencial
desastre ambiental.

LA SOCIEDAD

® Pueblo: Conviven 56 nacionalidades
oficialmente reconocidas como tales. La
mads numerosa son los han, con 1040 millones de personas en 1994.

® Religion: El 59,2 % de la poblacién se declara no religiosa. La conjuncién de elementos del
budismo, entrelazados con el taoismo, el confucianismo (que es un cddigo moral, no una
religién) y otros ritos y creencias populares constituyen lo que se podria llamar la “creencia”
predominante (20%). La principal religion formal es el budismo (6%). Hay minorias
musulmanas y cristianas.

® Jdioma: El chino (oficial) es una modernizacién del mandarin del Norte. En el resto del
territorio existen variantes, de las cuales la mas extendida es el cantonés, en el sur. Las
minorias étnicas utilizan sus propias lenguas.

SISTEMA EDUCATIVO

Se establecié nueve afios de educaciéon obligatoria. Hay una amplia variedad de otras
alternativas educativas para los ciudadanos de todas las edades.

EDUCACION PREESCOLAR: Es opcional. La proporcién alumno-maestro es
aproximadamente de quince alumnos por cada maestro.

EDUCACION BASICA: Nueve afios de educacioén obligatoria. Mds del 99% de todos
los nifos en edad escolar asiste a las Escuelas Primarias y Secundarias basicas publicas.

BACHILLERATO: Después de la Secundaria Bdésica, los estudiantes en el sistema
educativo central pueden entrar a uno de tres tipos de instituciones. Algunos entran a los
Bachilleratos que se orientan a entrenar a los estudiantes que van a tomar el Examen Conjunto de
Admisién a la Universidad después del 12 grado. Otros asisten a los Bachilleratos Vocacionales
de tres afios, que tienen como objetivo preparar a los estudiantes para ingresar a la fuerza laboral.
Otros van directamente a los Institutos Universitarios de cinco afios, que también cubren los afios
del Bachillerato. La entrada a todas estas instituciones es a través de exdmenes competitivos.

EDUCACION SUPERIOR: Sigue el nivel de Colegio Universitario y Universidad.
Ademads hay institutos universitarios de dos afios, técnicos . La mayoria suelen ser de cuatro
afos. A todos los Institutos se entra a través del Examen Conjunto de Admision a la Universidad,
la entrada para los Institutos Universitarios de dos afios es mas complicada. En teoria, los
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estudiantes pueden hacer el examen para entrar a cualquiera de estas instituciones al culminar el
Bachillerato o el Bachillerato vocacional.

En la Repiblica de China, el afio escolar comienza el 1 de Agosto y termina el 31 de julio
del siguiente afio del calendario. La semana escolar estandar es de lunes a viernes, mas medio dia
los sdbados. Los estudiantes tiene dos meses de vacaciones de verano en julio y agosto y
vacaciones de invierno en febrero.

7. GHANA BURKINA FASO

AMBIENTE Y SITUACION

Ghana, pais de Africa oriental, limita al norte con
Burkina Faso, al este con Togo, al oeste con Cote
d’Ivoire y al sur con el Golfo de Guinea.

El sur estd cubierto por una densa selva,
parcialmente arrasada para dar lugar a las plantaciones de
cacao y de café, banano y palma oleaginosa. En el norte
se extiende la sabana. El resto del territorio es
amesetado, con algunas elevaciones hacia la frontera con
Togo.

El rio mas importante es el Volta, con su lago
artificial formado por la represa de Akossombo. El clima
es tropical, con lluvias en el verano.

RECURSOS

La base de la economia es la agricultura y la mineria, que con su elevada produccién
hacen de Ghana uno de los paises mds ricos del Africa tropical.

La actividad agricola aporta mas de la mitad del producto interno bruto. El principal
cultivo es el cacao. La ganaderia sélo se explota en el norte y en la region de la capital, Accra;
sobresalen las cabafias caprina y ovina. La pesca no estd muy desarrollada, pero es suficiente
para abastecer el mercado interior.

Ghana es un pais rico en recursos mineros, con extracciones de oro, diamantes,
manganeso y bauxita, cuya exportacion reporta considerables beneficios al pais. También se
obtiene petréleo en pequeiias cantidades.

La industria ocupa cerca de una quinta parte de la mano de obra. Tiene importancia la
industria maderera, pero carece de infraestructuras, en cuanto a transporte y maquinas.

LA SOCIEDAD

¢ Pueblo. Los ghaneses proceden de siete grandes grupos étnicos: akans (ashantis) y fantis,
44%, localizados en el centro-sur; ewés (13%) y ga-adangbe (8%), en el sur y sudeste, a
ambos lados del volta; mole-dagbanis (16%), en las sabanas del norte; guans (4%) y gurmas
(3%) en los valles y mesetas del nordeste.
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¢ Religion. La mayoria son cristianos 50%. Le siguen los cultos tradicionales 32% y
musulmanes 13%.

¢ Idiomas. La lengua oficial es el inglés. También se hablan lenguas nativas como la ga, el
hausa, fantéewe, gaadanghe, akan, dagbandim y mapusi.

SISTEMA DE ENSENANZA

El sistema educativo es uno de los més desarrollados del Africa tropical. La ensefianza
elemental es obligatoria y gratuita y consta de un ciclo primario de seis aflos y uno secundario de
tres.

Durante los siglos XVIII y XIX diversas ordenes misioneras fundaron escuelas, en la
costa primero y luego en el interior. En el siglo XX el Gobierno estableci6 escuelas estatales
primarias. La ensefianza profesional se inici6 después de la I Guerra Mundial, y en estos afos se
dio nuevo empuje a la ensefianza general.

Durante los afios 50 la ensefianza primaria se transformé gradualmente en gratuita. En
1957 tras la independencia, se establecid la obligatoriedad de la ensefianza para todos los nifios
de 6 a 12 afios, permaneciendo el sistema de escuelas estatales y privadas (generalmente
dirigidas por las misiones). El ingreso en la escuela es libre, sin distincion de razas o religiones.

Los niveles de ensefianza son:

e Ensenanza primaria. Consta de seis cursos de ensefianza gratuita y obligatoria. En los
primeros cursos de la primaria la ensefianza se da en lengua vernécula, salvo donde existen
varios idiomas vernaculos; en estos lugares se imparte toda la ensefianza en inglés, asi como
en los ultimos cursos de las otras escuelas.

e Ensenanza secundaria. La rama mds importante de la secundaria es la general (grammar
school), y en segundo lugar la ensefianza técnica secundaria. Los alumnos que han finalizado
los estudios primarios y el primer ciclo de la escuela media pueden ingresar en la escuela
técnica secundaria de Takoradi, para pasar, al terminar al Instituto Técnico, el cual consta de
varias ramas: topografia, formacién profesional de la administracion local, electricidad,
bosques, pesca, investigaciones geoldgicas e idiomas. Otros centros secundarios son los de
bellas artes, musica, educacion fisica, artes domésticas, etc.

¢ Ensenanza superior. Los centros universitarios son: la Universidad de Ghana, la universidad
de Ciencia y tecnologia fundada en 1961, y el Colegio Universitario de Cape Coast. Existen

ademds otros centros superiores de Arquitectura, Agricultura, Bibliotecarias, Enfermeras,
Agronomia, etc.

8. GUINEA - BISSAUV
AMBIENTE Y SITUACION

Limita al norte con Senegal, al sur y al este con Guinea Conakry, y al oeste con el
Océano Atlantico. El pais cuenta con un territorio continental y otro insular formado por el
archipiélago de las Bissagos y la isla de Bolama.
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La regién continental presenta una linea costera muy recortada y un interior formado por
una llanura, cubierta por selva tropical y regada por rios y canales. La zona costera pantanosa es
apta para el cultivo de arroz.

SENEGAL

RECURSOS =

Guinea-Bissau carece de
recursos econdmicos de
importancia, y asi el 44% del valor
de su Producto Interior Bruto
procede de las  actividades

agropecuarias 'y de la pesca. La _ r S
agricultura que se practica es de - | B

i Iy by ’
aufoa.bastemmlento. El produg}o . &% /_{:“"d‘éféi'i?"ﬁ o GUINEA
mds importante para la exportacién = ANy X

i ﬁ"_‘)} 6\\} . ‘“2‘; { T

es el cacahuete © mant, y lq pesca. | oeeano o VL
Esta dependencia de la agricultura ATLANTICO ﬂ..ga‘;‘;;f

hace que la economia esté
determinada por el clima o las plagas, lo que la hace tremendamente inestable, por lo que es uno
de los paises mas pobres del mundo.

LA SOCIEDAD

e Pueblo. Los guineanos proceden de tres troncos principales: los llamados “mestizos”,
descienden de inmigrantes caboverdianos; los “asimilados”, de inmigrantes de Guinea y los
“indigenas” que se dividen en mas de 40 grupos étnicos originarios del tronco africano-
occidental. Los mas numerosos son los balantas, mandes, fulas y mandingas.

¢ Religion. Cerca de dos tercios, profesan religiones tradicionales africanas; un tercio es
musulman. Hay una minoria catdlica.

¢ Idiomas. La lengua oficial es el portugués. El dialecto crioulo, que mezcla elementos
africanos y portugueses, es usado como “lengua franca”. De los idiomas nativos, los mas
hablados son el mande y el fula.

SISTEMA EDUCATIVO E INFRAESTRUCTURAS
Las condiciones de vida del pueblo guineano son muy dificiles en todos los érdenes. La
cobertura sanitaria es deplorable y enfermedades como la malaria, la disenteria o las fiebres

tifoideas afectan a gran parte de la poblacidn.

Las infraestructuras son escasas, pues no existe ferrocarril y sélo estd pavimentado un 9%
de la red viaria.

La educacién es muy deficiente , con una tasa de analfabetismo del 45%. La ensefanza se

imparte en los tres niveles : PRIMARIA. SECUNDARIA Y PREPARATORIO. Se da en idioma
portugués, crioulo y , en algunas zonas en arabe.
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DATOS ESTADISTICOS COMPARATIVOS DE LA SITUACION SOCIOECONOMICA Y SANITARIA DE LOS PAISES DE PROCEDENCIA DE LOS ALUMNOS DEL CENTRO

PAISES DEMOGRAFIA SALUD ECONOMIA COMUNICACIONES ENERGIA
Poblacién Poblacion | Hijos Afos Mortalidad | Consumo | Medicos Agua | PNB | Inflacion Deuda Diarios | Tele- Lineas Consumo Kg. %
Urbana por Esperanza infantil/ de por potable | per anual externa en visores | telefénicas/ Equivalen importado
% mujer de vida 1000 h. calorias | 100.000h. % capita % millones $ 1000h. e petréleo
% $ %

China 1.232.083.000 31,0 1,8 69 38 112 115 67| 750 1,2 128.817 247 33,5 706,8 -1,9
Colombia 36.444.000 73,1 2,8 71 26 106 105 85| 2.140 23,0 128.817 42 188 99,8 655,2 -125,4
Ecuador 11.699.000 59,6 32 70 31 105 111 68 | 1.500 35,0 14.491 70 148 65,2 553,5 -230,6
Gambia 1.141.000 29,7 53 46 78 2 48 5,4 452 1 3,0 54,8 100,0
Ghana 17.832.000 36,3 5,4 57 70 93 4 65 360 26,9 6.202 18 16 3,5 91,6 66,4
(Eaihie 1.091.000 21| 55 44 132 97 18 59| 250 478 937 6 8.8 374 100,0
Bissau
bities 410.000 434| 56 49 11 21 95 5 92 6,3
Ecuatorial
Rumania 22.655.000 56,3 1,4 70 21 116 176 1.600 132,7 8.291 299 201 130,8 1.941,0 31,8

Datos procedentes del Anuario “GUIA DEL MUNDO 99-00”, referidos a los afios 90-96

-19-




Proyecto Saraqusta

CS Zaragoza

DATOS ESTADfSTICQS COMPARATIVOS DE LA SITUACION EDUCATIVA DE ALGUNOS DE LOS
PAISES DE PROCEDENCIA DE LOS ALUMNOS DEL CENTRO

. Tasa inscripcion escolar
Alfabetismo Docentes
PAIS Primaria Secundaria | Universidad de
total | H | M | total | H | M | H | M Total primaria
Colombia 91% | 91% | 91% | 121% | 118% | 120% | 57% | 68% 17% I cada 25
estudiantes
China 82% 90% | 73% | 118% |120% | 116% | 60% | 51% 5% 1/25
Ecuador 90% 92% | 88% | 123% |124% | 122% | 54% | 56% 1/26
Gambia 39% 53% | 25% 67% T79% | 56% | 25% | 13% 2% 1/30
Ghana 65% 76% | 54% T76% 83% | 70% | 45% | 29% 1/28
Guinea Bissau 55% 68% | 43% 60% T7% | 42% 9% 4%
Guinea Ecuatorial 79% | 90% | 68% | 149%
Rumania 98% 9% | 97% 94% 94% | 93% | 77% | 78% 18% 1720

Datos procedentes del Anuario “GUIA DEL MUNDO 99-00”, referidos a los afios 90-96
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EVALUACION INICIAL

Al inicio de curso los tutores con el asesoramiento del E.O.E.P. y profesoras de
Compensatoria, coordinados por Jefatura de Estudios determinan el nivel de competencia
curricular de los alumnos/as con una evaluacién inicial.

La evaluacién de las competencias curriculares del alumno nos permite identificar lo que
el alumnos es capaz de hacer con relacién a los objetivos y contenidos de las diferentes dreas
curriculares.

El hecho de que el alumno pueda atribuir sentido a los nuevos aprendizajes propuestos
exige identificar sus conocimientos previos, finalidad a la que se orienta la evaluacién de las
competencias curriculares.

La evaluacion inicial se realiza con las pruebas elaboradas por América Benitez Penate y
José Luis Garcia Castro, teniendo en cuenta los objetivos minimos explicitados en el Proyecto
Curricular del Centro.

DETERMINACION DEL TIPO DE ALUMNADO
Definicion

Necesidades del alumnado "que requiera durante su escolarizacién o parte de ella,
determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidades fisicas,
psiquicas o sensoriales, de sobredotacion intelectual, de trastornos graves de conducta o por
hallarse en situacion desf'avorecida como consecuencia de factores sociales, econdmicos,
culturales, de salud u otras semejantes..” (Art 1, Decreto 217/2000, BOA 27 de Diciembre de
2000).

Procedimiento para la determinacion de acnees:

Derivadas de discapacidades
fisicas, psiquicas o sensoriales,
o de sobredotacion intelectual.

Derivadas de ritmos lentos o
dificultades importantes de
aprendizaje. (Art. 11, punto 3
Orden 1702 de 25 de junio de
2001. BOA de 6 de julio)

Derivadas de situaciones
sociales, culturales
desfavorecidas o dificultades
graves de adaptacion escolar .

e [adeteccion de las n.e.e.s
se realizard a partir de la
Evaluacion inicial que
efectuara su tutor con la
colaboracioén del resto del
profesorado del centro (Art.
11, pto.2 Decreto 217/2000)

e [arespuesta a estos
alumnos se desarrollara en
el contexto del aula
ordinaria o en espacios
destinados para apoyos,
efectuando intervenciones
de refuerzo educativo de los
aprendizajes basicos.

e [a determinacién de las
necesidades de compensa-
cién educativa se realizara
teniendo en cuenta:
Evaluacion inicial del nivel
de competencia curricular
efectuada por el tutor con el
V°B° del Jefe de Estudios.
(Art. 2°, pto 5° de la Orden
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¢ Laintervencién
psicopedagdgica se
realizard a peticion del
Director del Centro.
(Art.12, pto.1 Decreto
217/2000)

e Informacidn a la familia de
la necesidad de realizar
evaluacion
psicopedagdgica. (Art. 6,
pto. 11 Orden 1702)

¢ Evaluacién
psicopedagdgica realizada
por el EOEP para la
identificacion y valoracion
de las necesidades
educativas. (Art 12, pto 2
del Decreto y Art. 6 Orden
1702)

e La propuesta de
escolarizacion establecera,
de manera conjunta con el
equipo docente implicado,
el plan de actuacién en
relacién con las necesidades
especificas del alumnado,
incluida la determinacion de
los apoyos y medios
complementarios. (Art. 11,
pto 4 del Decreto 217/2000)

¢ Informacion a la familia del
resultado de la evaluacién
psicopedagdgica y de la
propuesta de escolarizacion
(Art. 6, pto 11 Orden 1702)

¢ Atendidos preferentemente
por el profesorado ordinario
del centro.

¢ Intervenciones precedidas
de:

- Evaluacion psicopedagdgica
basada en:

- Evaluacioén de la
competencia curricular.

- Anélisis de las
capacidades del alumno.

- Adaptacion curricular
individualizada referida a
las acciones de apoyo
educativo.

1701)

e Intervencion del EOEP
para:

- Valoracion del contexto
sociofamiliar.

- Identificacién del las
necesidades Educativas.
(Art 2°, pto 5° de la Orden
1701)

¢ Propuesta del Director del
Centro para la consideracion
de alumno con necesidades
educativas especiales por
presentar dos o mds afios de
desfase curricular y
encontrarse en situacion de
desventaja social.

(Modelo de informe
normalizado que recoge
estos tres apartados segun
Anexo de la Orden de 25 de
Junio de 2001. BOA 6 de
Julio).

® Respuesta educativa
contemplando medidas:

- Curriculares
- Organizativas
- Tutoriales.

(Art.6°, pto.4° de la Orden
1701).

¢ Estos alumnos seran
evaluados, tomandose como
referencia los criterios
fijados en las
correspondientes
adaptaciones curriculares.
(Art. 13°, pto. 1° de la
Orden 1702).
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OBJETIVOS

e Promover un adecuado ambiente de trabajo y un clima de respeto hacia las diferentes
culturas.

e Ajustar la respuesta educativa al alumnado que se encuentra en situaciones sociales
desfavorecidas o presente graves dificultades de adaptacion, de manera que le posibilite
alcanzar los objetivos de la ensefianza obligatoria en el entorno escolar ordinario y facilite
que el alumno pueda integrarse en la sociedad.

® Adquirir valores que nos permitan aprender a convivir en la diversidad cultural, encontrando
soluciones pacificas a los conflictos y tensiones que se produzcan.

e Educar en la conviccion de la igualdad sin exclusiones, respetando a todas las personas sus
costumbres.

e Facilitar a todos los alumnos las herramientas mds adecuadas y acompafiamientos
personalizados necesarios que les permitan una construccion personal de identidad critica,
libre y responsable.

¢ Adoptar medidas que favorezcan la acogida y la insercion socio-educativa de los alumnos
pertenecientes a sectores sociales desfavorecidos y minorias étnicas y apoyar el desarrollo de
estrategias organizativas y curriculares necesarias para la consecucion de los objetivos
educativos.

e Reconocer la importancia del trabajo coordinado de toda la comunidad educativa:

- Los padres, como impulsores de una evolucién positiva de todas las familias y como
elemento integrador de los inmigrantes.

- Los profesores, como educadores, provocando cambios de actitudes excluyentes por
actitudes de compromiso e implicacién personal y fomentando la participacion de los
diferentes sectores en las acciones de compensacion educativa del centro.

e Facilitar la igualdad de oportunidades de acceso, permanencia y promociéon de todos los
alumnos a la educacién, independientemente de sus condiciones personales, sociales,
econdmicas, de procedencia y culturales.

e Posibilitar la integracién social y educativa de este alumnado potenciando actitudes de
aceptacion y respeto en todos los alumnos.

e (Coordinar las actuaciones con los Servicios Sociales y Sanitarios del entorno.
¢ Fomentar la participacion del alumno y sus familias en la vida del Centro.

® Impulsar la coordinacién y colaboracion del Centro con Instituciones que realicen acciones
relacionadas con la promocion e insercion del alumnado y sus familias pertenecientes a
colectivos en situaciones desfavorecida.
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ORGANIZACION

El centro ha organizado la respuesta educativa a los alumnos en base a los principios de
normalizacién e integracion, por tanto la primera atencién la recibe el alumno en su grupo clase,
por parte del tutor, pero sin olvidar el principio de flexibilizacion de la ensefianza, por lo que se
han planificado medidas mas especificas en orden a las necesidades que cada alumno presenta.

De acuerdo con el Plan de Accién Tutorial del centro, se parte de medidas
globalizadoras y ordinarias que favorezcan la integracion del alumno a su grupo-clase. Las
medidas que se contemplan a nivel tutorial son:

- La evaluacién inicial para saber los conocimientos previos del alumno.

- Desarrollo de las propuestas recogidas en el Programa de Acogida y el Proyecto de
Convivencia.

- La atencioén individualizada al alumno.

- La programacién de aula adaptada a las necesidades detectadas en el grupo teniendo
como soporte los minimos establecidos en el Proyecto Curricular.

- Apoyo tutorial al grupo clase haciendo especial hincapié en trabajar habilidades sociales
y cognitivas y pautas para el estudio.

- Evaluacién continua y diversificada.

- Accion tutorial con familias.

Es también en este nivel, y de acuerdo con los avances que se observan en el alumno con
la aplicaciéon de las medidas mencionadas, donde se toma la decision de adoptar otras. Esta
decisién no es tomada tnicamente por el profesor tutor sino que cuenta con la colaboracion de
otros profesionales (Jefe de Estudios, EOEP, Profesores de apoyo).

Un segundo nivel de intervencién con el alumno es el ciclo. Aqui se contempla la
posibilidad de organizar refuerzos educativos. Ello supone concretar los alumnos que van a
recibir el refuerzo, contenidos que se van a trabajar, modalidad de apoyo que se va adoptar
(dentro o fuera del aula, previo a las explicaciones del aula para facilitar su participacién en la
misma o posterior a las actividades del aula para afianzar contenidos ya trabajados).

Cuando son muchos los niveles curriculares que se detectan en el grupo-clase o ciclo, el
centro ha previsto la posibilidad de agrupaciones flexibles.

En ambos casos, se han tenido en cuenta los siguientes criterios:

- Reducir al méximo el numero de profesores que intervienen con un mismo alumno.
- Establecer reuniones periddicas y sistematicas para coordinar las actuaciones, revisar
contenidos y materiales y evaluar los resultados.

Cuando la necesidades de un alumno requieren de medidas mds individualizadas se
procede de la siguiente forma:

- Evaluacién psicopedagdgica realizada por parte del EOEP. Todas las demandas de los
tutores, en este sentido, son canalizadas por la jefatura de estudios. El1 EOEP, previo al
desarrollo de la misma, mantiene una entrevista con el tutor para conocer el motivo de la
demanda, nivel curricular del alumno y las medidas ya adoptadas hasta el momento.
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- Determinacion de la necesidades educativas especiales, orientaciones para la adaptacion
curricular, apoyos que requiere, y cambio de modalidad si procede.

Las medidas individuales tiene un caracter mas extraordinario en tanto que implican
modificaciones en diferentes aspectos: objetivos y contenidos curriculares, diversificacion
metodoldgica y organizacion de los apoyos.

De acuerdo con los recursos existente en el centro, los apoyos a aquellos alumnos que,
por sus necesidades educativas especiales, requieren adaptaciones curriculares
individualizadas (significativas o no significativas), se realizan por parte de las profesoras de
apoyo al proyecto de compensatoria del centro o por parte de la profesora especialista de
pedagogia terapéutica.

Como norma general el centro se plantea los apoyos dentro del aula ordinaria y de forma
coordinada con el tutor. Aunque, a veces, por el cardcter especifico del apoyo, o por tratar de
proporcionar un mayor tiempo de apoyo a cada alumno, se organizan agrupaciones por niveles
en el caso de compensatoria, por caracteristicas personales similares en el caso de pedagogia
terapéutica.

Las Adaptaciones Curriculares Individuales son el conjunto de modificaciones que se
realizan de los diferentes elementos curriculares, para responder a las necesidades educativas
especiales que, de modo transitorio o permanente, puede presentar un alumno a lo largo de su
escolaridad. Estas adaptaciones las realiza el profesor tutor conjuntamente con el profesor de
compensatoria o profesor de pedagogia terapettica con el asesoramiento del Orientador. Estan
encaminadas a compensar las desigualdades existentes entre unos alumnos y otros. En el caso de
los alumnos de desventaja social o procedentes de otros paises, el objetivo fundamental que nos
planteamos es el desarrollo de las competencias comunicativas, capacidades basicas y adaptacion
del alumno al centro y al sistema educativo. Mientras que, cuando se trata de alumnos con
necesidades educativas especiales derivadas de discapacidad, el objetivo fundamental es dotar al
alumno de estrategias de aprendizaje y facilitar su adaptacion social.

Para poder organizar correctamente el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como las
medidas compensatorias, el centro tiene previstos tres niveles de coordinacion:

- Comision de Coordinacion Pedagégica. Es el organo en el que se produce la
coordinacién entre la Jefatura de Estudios, los coordinadores de ciclo y el EOEP, en el
que se toman los acuerdos pedagdgicos que van a regir la vida del centro y se valoran y
modifican si procede. Se convoca mensualmente.

- Coordinacion de Ciclos. Los tutores de cada ciclo se retinen con periodicidad
semanal/quincenal. En estas reuniones se programan refuerzos, agrupaciones, apoyos
especificos, asi como la actividades complementarias a la programacién de aula.

- Coordinacion entre los apoyos internos y externos. Coordinados por la Jefatura de
Estudios, se retinen con caricter semanal las personas que realizan los apoyos a los
alumnos desde el centro y el EOEP. En estas reuniones se valoran las medidas adoptadas
para cada alumno y la adecuacién de las mismas, también se valoran las demandas
realizadas por los tutores.
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Como todo centro escolar, el nuestro cuenta con dos 6rganos que también trabajan y
velan por el buen funcionamiento del colegio:

- Claustro de profesores: 6rgano encargado, entre otros asuntos, de la aprobacion de los
documentos institucionales y que determinan en gran medida la organizacién posterior
del centro.

- Consejo Escolar: 6rgano en el que estd representada la comunidad educativa y que ha
aprobado el programa de acogida y de convivencia del centro.

Para completar nuestra labor educativa, esta prevista la colaboracién y coordinacién con
servicios, instituciones y asociaciones del entorno.

RECURSOS PERSONALES

El Proyecto que presentamos se estd llevando a cabo por :

e Todo el profesorado del centro en cuanto que da respuesta a la diversidad de su
alumnado.

e Profesionales especializados (P.T., A.L., E.C., monitores de comedor,...) en cuanto que
intervienen mas directamente con alumnos con necesidades educativas especiales.

e El Equipo Directivo en la organizacion (horarios, matriculacion, en la coordinacion, en la
derivacidn de los casos al EOEP, en la distribucién del alumnado, espacios ...).

e EOEP como apoyo y asesoramiento al centro y en cuanto que dictamina qué alumnos
presentan necesidades educativas especiales.

e El Consejo Escolar, cuando se decide alguna actuacién concreta.

e Las asociaciones de padres, las familias.

e El Centro de Profesores en cuanto que interviene en la formacion de los profesores.

e Los Servicios Sociales de la zona.

e Instituciones y entidades publicas o privadas que intervengan directamente con el
alumnado.

e El servicio de comedor escolar. Cuando algin alumno/a no puede comer ciertos
alimentos por sus creencias, costumbres, etc., se suministra a dicho alumnado otros
alimentos que respeten su diversidad cultural, previa comunicacién a la empresa que
sirve las comidas, que procede a su sustitucion.
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FUNCIONES DEL TUTOR/A

e Participar en el desarrollo del Plan de Accién Tutorial y en las actividades de orientacion,
bajo la coordinacién del Jefe de Estudios, contando con la colaboraciéon del E.O.E.P.

e Coordinar el proceso de evaluacion de los alumnos de su grupo y adoptar la decisién que
proceda acerca de la promocién de los alumnos de un ciclo a otro.

e Atender a las dificultades de aprendizaje de sus alumnos para proceder a la adecuaciéon
personal del curriculo, lo que implica la elaboracién de adaptaciones curriculares con la
colaboracién del resto del profesorado ordinario que atiende al alumno, profesorado
especialista P.T., Compensatoria y EOEP.

e Facilitar la integracién de los alumnos en el grupo y fomentar su participacion en las
actividades del Centro.

e Orientar y asesorar a los alumnos sobre sus posibilidades educativas.

e Colaborar con el EOEP en los términos que establezca la Jefatura de Estudios, que han de
referirse a la deteccion de necesidades, evaluacidon psicopedagdgica, elaboracion de
adaptaciones curriculares y evaluacion.

e Encauzar los problemas e inquietudes de sus alumnos.

e Informar a los padres, maestros y alumnos del grupo de todo aquello que les concierna en
relacion con las actividades docentes y el rendimiento académico.

e El Decreto 217/2000, de 19 de diciembre, del Gobierno de Aragén, de atencién al
alumnado con necesidades educativas especiales establece como funcién del tutor la
deteccién de las necesidades educativas especiales de los alumnos ya escolarizados a
través de la evaluacién inicial, contando con el apoyo del profesor especialista P.T.,
Compensatoria y del EOEP.

FUNCIONES DEL PROFESOR/A ESPECIALISTA EN
PEDAGOGIA TERAPEUTICA

e Elaboracion, con el profesor tutor y con el resto de profesores, de las Adaptaciones
Curriculares Individualizadas.

e Relacion con los servicios pedagégicos del centro o del sector.

e Intervencién con los alumnos, vinculada siempre al curriculo, y realizada, con caricter
general dentro del aula ordinaria.

e Participacion en los Equipos de ciclo, Claustro y Comisién de Coordinacién Pedagdgica,
en este Ultimo caso de forma puntual, proponiendo medidas que faciliten la unificacion
de criterios en una misma direccion, en relaciéon con los alumnos con necesidades
educativas especiales.

e Elaboracion de materiales especificos y recursos destinados a los alumnos con
necesidades educativas especiales.
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e Participacion en la evaluacién y promocién de alumnos con necesidades educativas
especiales, incluyendo la conveniencia o no de la retirada o modificacién de los servicios
especificos .

e (Colaboracién con el tutor en establecer unos cauces que permitan que el proceso
educativo tenga continuidad entre el Centro y la familia, facilitando una puntual
informacion a los padres y profesores sobre los acontecimientos mas relevantes de la vida
del alumno.

e Participacion con los profesores tutores y el EOEP en la identificacion y valoracion de las
necesidades educativas especiales.

e El Decreto 217/2000, de 19 de diciembre, del Gobierno de Aragén, de atencion al
alumnado con necesidades educativas especiales establece ademds como funcién del P.T.
la colaboracién con los profesores del Centro en la deteccion de necesidades educativas
especiales.

FUNCIONES DEL PROFESOR/A DE EDUCACION
COMPENSATORIA

e Realizacién de actividades de apoyo, dirigidas a la adquisicién y refuerzo de aprendizajes
instrumentales basicos.

e Realizaciéon de actividades que desarrollen las habilidades sociales necesarias para
establecer buenas relaciones interpersonales.

e Preparar materiales adaptados a las necesidades de los alumnos.

e Desarrollar programas de inmersiéon lingiiistica para aquellos alumnos con
desconocimiento del idioma.

e Facilitar al tutor toda informacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

e Mantener una estrecha coordinacién con el EOEP para estructurar la actuacién con estos
alumnos.

¢ Coordinacion con los tutores y especialistas.
e Seguimiento escolar y familiar.
e Motivar a los alumnos para la participacion en actividades generales del Centro.

e Favorecer la participacion de las familias en las actividades promovidas desde el centro
escolar.

¢ Colaborar en el control del absentismo escolar junto con el Tutor y el Jefe de Estudios.
e Coordinar con los Servicios Sociales.
e Informacidn y gestion de becas y ayudas.

¢ Difundir el desarrollo del programa de Compensatoria a todo el claustro de profesores
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FUNCIONES DEL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA'Y
PSICOPEDAGOGICA

A.-Psicélogos y Pedagogos.

Los psicopedagogos, cuando actian como orientadores de los centros, intervienen
directamente con los alumnos y/o a través de la Comisién de Coordinaciéon Pedagdgica
realizando fundamentalmente estas funciones:

¢ Apoyo especializado en los procesos de elaboracion, aplicacidn, evaluacién y revision de
los Proyectos Curriculares de Etapa (incluyendo el Plan de Accién Tutorial) y en la
Programacion General Anual (Plan de Atencién a la Diversidad).

e Definicion de criterios y procedimientos para la adopcion de medidas de atencién a la
diversidad, en colaboracién con el Jefe de Estudios, profesorado de apoyo, P.T.,
Compensatoria y tutores.

e Colaboracién con el profesor-tutor, profesorado del Centro y profesorado especialista
P.T. en la deteccion de necesidades.

e Identificacién y valoraciéon de las necesidades educativas especiales a través de la
consiguiente Evaluacién psicopedagdgica de los alumnos que puedan necesitarla.

e Asesorar sobre las modalidades de apoyo y temporalizacion del mismo.

e Colaborar con el profesorado en el disefio de medidas que faciliten una respuesta
diversificada en el aula( materiales y actividades).

B-Trabajadores/as Sociales

Sus funciones tienen un dmbito sectorial, aunque prestan su apoyo especializado en los
Centros, directamente con alumnos y sus familias y con el profesorado tutor y especialista.

e Facilitar informacién sobre los recursos existentes y las vias apropiadas para su
utilizacion.

e Colaborar en la prevencion y detecciéon de indicadores de riesgo que puedan generar
inadaptacion social.

e Proporcionar informacién a profesores tutores sobre aspectos familiares y sociales de los
alumnos con necesidades educativas especiales y, también, de aquellos alumnos que
plantean problemdticas especificas por encontrarse en situaciones sociales o culturales
desfavorecidas o manifestar dificultades graves de adaptacion escolar.

e Facilitar la integracion social de los alumnos con necesidades educativas especiales en
colaboracion con profesores tutores y familias.

e Participar, juntamente con el psicélogo-pedagogo y con el director del centro, en el
establecimiento de relaciones fluidas centro-familias.

e Participar en tareas de formacion de padres y orientacién familiar.
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PROGRAMA DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA

Objetivos

e Proporcionar al alumno con necesidades educativas especiales una respuesta adecuada a
sus caracteristicas y peculiaridades que le permitan alcanzar el mayor grado de desarrollo
personal y social.

e Facilitar al alumno las habilidades sociales que le permitan relacionarse con los demads y
desenvolverse de forma auténoma.

e Planificar propuestas educativas diversificadas de organizacién, procedimientos,
metodologia y evaluacion adaptadas a las necesidades de cada alumno.

e Coordinar el desarrollo de actividades encaminadas a la insercién y promocion del
alumnado con necesidades educativas especiales.

o Establecer cauces de colaboracion entre los maestros implicados en el proceso de
ensefanza aprendizaje de estos alumnos.

e Asesorar y orientar a los maestros para atender las necesidades educativas especiales de
sus alumnos.

e Servir de nexo de conexion entre los padres, las asociaciones, los servicios de asistencia
y/o apoyo.

Modelo organizativo

Para desarrollar los objetivos planteados la férmula organizativa que hemos seleccionado
se fundamenta en realizar los apoyos dentro y fuera del aula ordinaria en funcidén de las
actividades que se van a realizar. Asi, en la etapa de Educaciéon Infantil la atencion educativa se
lleva acabo dentro del aula ordinaria para trabajar habitos y habilidades, o cuando se desarrollan
actividades de grupo clase como la elaboraciéon de los disfraces de carnaval. Sin embargo, la
atencion dispersa de los alumnos, la desorientacion para afrontar cualquier tarea, las conductas
disruptivas o los cortos periodos de trabajo requieren que el aprendizaje de contenidos bésicos se
realice en el aula de apoyo actuando individualmente con el alumno o con grupos muy
reducidos. En la mayoria de los casos se recurre al enfoque grupal para propiciar una la relacion
entre sus iguales en la que pueden experimentar sus propias habilidades sociales que constituye
uno de los objetivos del proceso educativo.

En Educaciéon Primaria se siguen manteniendo los mismos criterios en cuanto a la
combinacién entre el aula ordinaria y la de Pedagogia Terapéutica. En esta etapa se agrupa a los
alumnos teniendo en cuenta tres criterios:

e Laedad cronolégica
e El nivel de Competencia Curricular y
e (Caracteristicas personales.

Esta forma de estructurar los agrupamientos favorece la socializacién de los alumnos, la

transferencia de los aprendizajes al resto de compaieros y evita la dependencia con respecto al
nosotros que atendemos sus necesidades.
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Senalar, por ultimo, que la organizacion tiene un marcado cardcter flexible ya que , en
ocasiones, se ha podido observar cémo los grupos de alumnos no empatizan, dificultando el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Metodologia

Los alumnos con necesidades educativas especiales requieren, al igual que el resto de los
alumnos, aprender de forma significativa, ser elementos activos de su proceso de aprendizaje y
contar con nuestra mediacién y la de sus compaiieros para aprender. Sin embargo, es cierto que
necesitan que desarrollemos en el aula estrategias que favorezcan el proceso de ensefianza
aprendizaje entre ellas destaco la ensefianza incidental; el aprendizaje cooperativo a través de la
tutoria entre iguales; el modelado, la dramatizacion; desarrollar tareas cortas y sencillas...

Los materiales y recursos son, sin duda alguna, un vehiculo valioso para el aprendizaje
y un soporte para el desarrollo de las estrategias de ensefianza. Los que se han utilizado en el
aula de Pedagogia Terapéutica se han seleccionado teniendo en cuenta las necesidades
educativas especiales del alumnado, compensando lo mds posible sus dificultades.

Entre estos recursos sefialo: Programa de Desarrollo de la Inteligencia 1 y 2 Educacién
Primaria; Proyecto la Cometa Mdgica Lenguaje 1° y 2° de Primaria Edelvives, Proyecto la
Cometa Mégica Pensar y Aprender 1°y 2° Edelvives; Colecciéon de Cuentos El Zoo de las Letras
Editorial Brufio; Cuentos de apoyo a la lectura y escritura Primer Ciclo Educacién Primaria
Editorial Vicens Vives; Logico Piccolo Educacion Primaria Ciclo 6-8 afios Editorial Vicens
Vives; Mini Arco Bussi 1 y 2 y Ejercicios para nifios en edad escolar 3 y 4; Separacion de
palabras 3y 4; Leer de Marc Monfort y Rocio Higuero;

Como ayudas técnicas, las aplicaciones de ordenador CLIC, las colecciones “Pipo”,
“Trampolin”, “Pingu”, asi como los programas “Payasete”, “Miguelito”, “WIN-ABC”, etc.

Evaluacion

Como ya es sabido la evaluacién es un elemento y proceso fundamental en la practica
educativa, que nos proporciona informacidn para ajustar nuestra intervencion educativa. Por lo
tanto, no debe de concretarse s6lo a los alumnos, sino a todos los elementos que inciden en su
proceso de aprendizaje.

La respuesta a qué evaluar viene determinada por los criterios adoptados en la adaptacion
curricular de los alumnos con necesidades educativas especiales. En relacién al cdmo evaluar el
método prioritario que se ha utilizado es la observacion sistematizada recogiendo esta
informacion en las hojas de seguimiento.

Este proceso de valoracion se realiza de forma continua analizando los objetivos que se
han superado con el consiguiente ajuste y revisién de los mismos. Puntualizar que el tutor, a
través de reuniones periddicas con el profesor de Pedagogia Terapéutica, participa de la
evaluacién del alumno.
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PROGRAMA DE EDUCACION COMPENSATORIA

Objetivos

e Facilitar la igualdad de acceso, permanencia y promocién de todos los alumnos a la
educacion, independientemente de sus condiciones personales, sociales, econdmicas, de
procedencia y culturales.

e Favorecer la integracion social y educativa de este alumnado potenciando actitudes de
aceptacion y respeto en todos los alumnos. Potenciar la incorporacién de los diferentes
valores que aportan las distintas culturas y fomentar la participacién del alumnado y de
sus familias en la vida de Centro.

° Conocer la lengua espaiola como medio de relacién y aprendizaje.

e Ofrecer al alumnado una respuesta educativa adecuada que le facilite alcanzar los
objetivos de la ensefianza obligatoria en el entorno escolar ordinario.

Modelo organizativo

El apoyo se realiza en pequefio grupo por niveles. El criterio que se ha seguido para la
organizacion es que una profesora apoya a Infantil y primer ciclo de Primaria y otra al segundo y
tercer ciclo de Primaria.

Debido a las caracteristicas de estos alumnos, los apoyos se realizan en el aula de
compensatoria, siempre coincidiendo con el horario de las dreas instrumentales en su grupo de
referencia.

Entendemos el apoyo con cardcter flexible y revisable, dependiente de las necesidades
educativas de cada alumno/a, los progresos alcanzados, etc.

La permanencia en el Programa se evalda de forma continua a lo largo de cada curso
escolar. Para realizarlo, se establecen reuniones semanales entre las profesoras de compensatoria,
la profesora de pedagogia terapéutica, jefatura de estudios y E.O.E.P. para analizar el desarrollo
del programa.

Quincenalmente hay una reunién con los tutores para analizar el trabajo realizado,
avances producidos, materiales empleados, problemas encontrados, ajuste de horarios, etc.

Trimestralmente se realizard la sesion de evaluacién correspondiente, valorando los

contenidos tratados, la organizacion empleada, los objetivos alcanzados, las dificultades
encontradas y propuestas de mejora.

Metodologia

Hemos optado por una metodologia activa, abierta y flexible el la que se contemplan los
siguientes principios bdsicos:

. Partir del nivel de desarrollo del alumno y de sus aprendizajes
previos.
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. Asegurar la construccion de aprendizajes significativos, a través de
la movilizacién de sus conocimientos previos y de la memorizaciéon comprensiva, y
posibilitar que realicen dichos aprendizajes por si solos, proporcionando situaciones que
tengan sentido, es decir: que resulten motivadoras, y que les lleven a actualizar sus

conocimientos.

. Plantear situaciones de aprendizaje que exijan una intensa
actividad mental del alumno/a que le lleven a la reflexion sobre sus actuaciones y a
justificarlas.

. Promover la interaccién en el aula como motor de aprendizaje que
favorece la integracion de todos los alumnos/as, la solidaridad y el hdbito de trabajo.

. Fomentar las habilidades y capacidades individuales incentivando
el desarrollo de la autonomia.

. Llevar a cabo el principio globalizador de la integraciéon de los

contenidos de las diferentes materias en torno al campo del conocimiento y de la
experiencia vital, ambas necesarias para facilitar la comprensién de la realidad.

Junto a estos principios consideramos que nuestra intervencion debe fundamentarse en:

e Atencion a la diversidad en los objetivos: No todos los objetivos expuestos son
abarcables facilmente por todos los alumnos. A cada alumno hay que pedirle lo maximo
que pueda dar de si mismo, por lo que el camino para unos y otros no puede ser el
mismo.

e Atencion a la diversidad en los contenidos: En el terreno de los conceptos los alumnos
deben adquirir unos conocimientos basicos o prioritarios, que pueden ser el punto final
para unos, pero el inicio de un camino mds largo para otros que desarrollardn los
contenidos mds especificamente; lo mismo debe ocurrir con los procedimientos y con las
actitudes.

e Atencion a la diversidad en las actividades: Es aqui, probablemente, donde se pueden
establecer mds facilmente categorias o niveles segun las dificultades de las actividades y
de las capacidades de los alumnos. El/la profesor/a debera seleccionar las actividades
individuales y distribuirlas segin los alumnos; en cuanto a las actividades colectivas,
conviene que todos participen de las mismas, pues algunos alumnos pueden aprender mas
de sus propios compafieros que del profesor/a.

e Atencion a la diversidad en los materiales y recursos: Los materiales que hemos
propuesto no pueden ser utilizados de igual forma con todos los alumnos, hemos de tener
siempre en cuenta su nivel madurativo.

ESTIMULACION DEL LENGUAJE EN EDUCACION INFANTIL

Como Equipo docente consideramos clave comenzar con una estimulacién del Lenguaje
desde el inicio de la E. Infantil. Conviene trabajar conjuntamente una planificacién de hébitos,
normas y pautas de trabajo que beneficien la escolaridad del alumno.

Impartimos clase a nifios de 22 nacionalidades diferentes, que en muchos casos se
incorporan a lo largo de todo el curso escolar y, algunos de ellos, no han recibido escolaridad
alguna y poseen un desconocimiento total del idioma, unido todo esto a costumbres, habitos y
normas muy diferentes a las nuestras. Por todo esto, consideramos necesario trabajar desde el
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principio con estos nifios, planificando y ofreciendo una importancia considerable al desarrollo
de la funcion lingiiistica.

Entre la gran diversidad que tenemos, hay alumnos que desconocen nuestro idioma, otros
hablan castellano, pero poseen vocabulario y giros diferentes, dependiendo del pais del que
procedan... A su vez, también hay alumnos que pueden presentar los tipicos errores de
discriminacién auditiva, errores praxicos, dificultindole una adecuada pronunciacién. Con una
ayuda pueden afianzar su comunicacion, tanto a nivel oral como a nivel escrito.

Como profesionales de la ensefanza consideramos que el Lenguaje influye sobre el
desarrollo y la conducta en general:

¢ EI Lenguaje es nuestro principal medio de comunicacion.
¢ Es el instrumento estructurante del pensamiento y de la accién.

e Actia como factor estructurante y regulador de la personalidad y del comportamiento
social.

¢ Constituye el principal medio de informacion y cultura; es un factor importante de
identificacion a un grupo social.

Por todo ello, una vez mds, consideramos prioritario, iniciar, perfeccionar y afianzar el
Lenguaje que cada nifio posee, con la finalidad de obtener un mejor rendimiento a nivel personal,
social y afectivo...Se trata de que el alumno vaya adquiriendo un c6digo comunicativo que le
favorezca en todo su desarrollo.

Como objetivos basicos destacamos:

1. Estimular el uso apropiado del lenguaje en el nifio.
2. Desarrollar habitos, normas y pautas de trabajo en el aula, centro y en la sociedad.

Las diferentes actuaciones con los alumnos se encuadran dentro de los siguientes aspectos
que compondrian el lenguaje:

- Organizacién fonética

- Organizacién semantica

- Organizacién morfosintactica
- Organizacion psico-afectiva

- Ejercicios funcionales.

Criterios de evaluacion
La evaluacién serd continda y sistemadtica, utilizando tanto la observacion directa en las
horas de clase como la observacion indirecta mediante la correccién de tareas, informes,

registros, pruebas de discriminacion auditiva...

Se tendrd en cuenta la actitud del alumno, su asistencia a clase, sus capacidades, su
respuesta ante las diversas actividades....

La evaluaciéon se consensuard con los distintos profesionales que atienden al aluno,
destacando en todo momento la figura del tutor.
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EDUCACION PRIMARIA.
LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA

Uno de los objetivos prioritarios es conseguir el aprendizaje de la lengua ya que
posibilita la construccion de nuevos aprendizajes y es el instrumento que le permite el
aprendizaje de las diferentes dreas, es decir, sirve como mediador didéctico.

Los procesos de adquisiciéon de una segunda lengua en los nifilos pequeiios son muy
similares a los que se producen en la adquisicion de la lengua materna. En ello se ponen en juego
mecanismos intuitivos de adquisicién vinculados a la facultad del lenguaje, propia del género
humano. Los nifios, por tanto, adquieren la lengua segunda sin esfuerzo aparente y en un proceso
sorprendentemente rapido y carente de errores, llegando a tener un dominio de la lengua como el
de cualquier nativo.

En los procesos de adquisicion de los adolescentes (entre los 8 y los 14 anos de edad
aproximadamente) entran en juego mecanismos conscientes vinculados a la inteligencia general
y a los fendmenos normales de aprendizaje, posiblemente porque el acceso a los mecanismos
intuitivos ya no es posible a partir de la pubertad.

Esto hace que el aprendizaje de una segunda lengua sea mucho mds costoso para los
adolescentes, jovenes y adultos, que para los nifios. No obstante, se puede decir, como ténica
general, que a mayor edad de los aprendices mayor dificultad en el aprendizaje de una segunda
lengua.

Ademads, las variedades en los procesos de adquisicion/aprendizaje entre unos individuos
y otros son enormes y la lengua materna de los alumnos resulta de capital importancia.

Tener un conocimiento minimo de los rasgos basicos de las lenguas de origen de nuestros
alumnos es indispensable, para conocer sus pardmetros lingiiisticos previos y poder tratar las
dificultades especificas, anticiparnos a los errores previsibles, acercarnos a sus posibles
estrategias lingiiisticas...

Caracteristicas del arabe

El arabe pertenece al grupo de las lenguas semiticas. Se caracteriza porque las raices de
sus palabras constan de tres silabas (triliterismo). Tiene un sistema de escritura fonética, aunque
sus caracteres escritos no coinciden con los del espanol.

El arabe escrito, que se ensefia en las escuelas es el mismo en todos los paises arabes,
pero el hablado varia por regiones y paises, dando lugar a un sin fin de dialectos. En general, se
puede decir que el arabe hablado se caracteriza porque simplifica la gramdtica y hace
desaparecer las vocales finales.

Por lo que respecta a sus caracteristicas fonéticas, tiene sistema vocdlico muy reducido,
sOlo tres vocales: a, u, 1 y 28 consonantes.
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La estructura gramatical del arabe, a pesar de no ser una lengua indoeuropea, no dista
demasiado de la del espafiol. En la morfologia, las palabras se clasifican en una categoria
nominal de palabras que se declinan y que agrupa a sustantivos, pronombres, adjetivos y
participios; los verbos que se conjugan, y las particulas invariables integradas por articulos,
adverbios, preposiciones, conjunciones e interjecciones.

Los nombres se declinan como en latin. Hay tres casos: el nominativo, para el sujeto, el
genitivo o caso indirecto, y el acusativo o caso directo.

En 4rabe hay tres nimeros: singular, plural y dual (dos seres).

El verbo se conjuga mediante una serie de prefijos y desinencias que marcan sus
accidentes (persona, género, nimero, tiempo y modo).

En la sintaxis, la oracién se puede estructurar con dos posibles érdenes de palabras:
El llamado orden nominal. Sujeto - Verbo - C. Directo - C. Indirecto - C. Circunstanciales
El llamado orden verbal. Verbo - Sujeto - C. Directo - C. Indirecto - C. Circunstanciales.

Caracteristicas del chino
Estamos ante una de las lenguas més alejadas del espafiol que uno se pueda imaginar.

En lo que se refiere al 1éxico, se trata de una lengua tonal y analitica en la que las
palabras basicas estdn formadas por monosilabos y cada uno de estos monosilabos dispone de
cuatro tonos, siendo cada uno de estos tonos una palabra diferente (no hay ningin tipo de
conexion entre las palabras que se diferencian tinicamente por el tono).

Hay un total de 400 monosilabos y cada uno de ellos est4 utilizado en cuatro tonos, lo que
da un total de 1600 elementos léxicos. Estos monosilabos pueden unirse formando palabras
compuestas, pero no hay nada parecido a la utilizacién de sufijos como en espafiol.

En lo que respecta a la morfologia, nos encontramos con la diferencia m4s importante y
la que mas va a dificultar los procesos de aprendizaje. El chino carece de morfologia de todo
tipo, las palabras no se agrupan en clases (nombres, verbos, adjetivos...) reconocibles por sus
caracteristicas morfoldgicas (desinencias de persona, tiempo, modo...en el caso de los verbos;
marcas de género y nimero en el caso de los nombres...). Los verbos constituyen una palabra
unica. No tienen flexién ni de tiempo, ni de modo, ni de persona, ni de aspecto. Los nombres
carecen de género y nimero. El sexo se identifica con palabras que se afiaden indicando hombre
o mujer, cuando esto es necesario, y el nimero se sefiala haciendo acompafiar al nombre de
numerales.

En lo que se refiere a la sintaxis, no hay declinaciones que denoten la funcién sintictica
de los nombres y, por esta razon, el orden de palabras (sujeto - verbo - objeto) es fundamental.

En el sistema de escritura no hay tampoco ninguna conexion, puesto que el chino no tiene
una escritura fonética y las grafias corresponden a monosilabos (palabras completas).

En lo referente a los alumnos/as de nuestro centro que desconocen la lengua espaiola
debemos tener en cuenta las siguientes consideraciones:
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Se da un desfase entre los conocimientos que posee el alumno/a (sus experiencias,
escolarizacion anterior...) y el nivel de conocimiento de la lengua del pais de origen.
Interferencias lingiiisticas derivadas de su situacién peculiar derivadas de diferencias
fonéticas, graficas, sinticticas...

Existe un desfase entre el dominio de la lengua comunicativa y la lengua de aprendizaje.
Aunque vayan adquiriendo el lenguaje coloquial, desconocen el vocabulario de acceso al
curriculo, por lo que tienen dificultades para alcanzar todos los objetivos disefiados para
cada nivel y ciclo.

Objetivos:

Adquirir competencias comunicativas y lingiiisticas bdsicas y superar disfunciones
curriculares y las actuaciones de adaptacion de su sistema educativo al nuestro.

Comprender informaciones generales y especificas en textos orales y escritos sencillos
producidos en situaciones de comunicacion conocidas y habituales, con una intencién de
comunicacién concreta.

Producir textos orales y escritos en espafiol, en situaciones de comunicacién reales o
simuladas y que conecten con el mundo experiencial de los alumnos/as.

Leer de forma comprensiva textos sencillos relacionados con las actividades del aula, con
las experiencias e intereses de los alumnos/as y su conocimiento del mundo, a fin de
obtener informaciones concretas y globales.

Establecer relaciones entre el significado, la pronunciacion y la representacion grafica de
palabras o frases y reconocer aspectos sonoros, ritmicos y de entonacidn caracteristicos
del espaiiol.

Comprender y usar los elementos lingiiisticos y no lingiiisticos que intervienen en
situaciones habituales de interaccion social y comunicacidn para conseguir que €sta sea
mas facil y fluida.

Mostrar actitudes abiertas de comprension y respeto hacia otra lengua, sus hablantes y su
cultura.

Transferir al aprendizaje del espafiol los conocimientos y las experiencias previas
derivadas de la adquisicion de la lengua materna, contribuyendo a desarrollar
progresivamente procesos de aprendizaje auténomo.

Contenidos

1. Uso y formas de la comunicacion oral

Conceptos

1. Necesidades y situaciones de comunicacién mas habituales en la lengua oral. Intenciones
comunicativas y caracteristicas de la situacion.

2. Vocabulario y estructuras lingiiisticas necesarias para expresar oralmente las necesidades
béasicas de comunicacion.

Procedimientos
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1. Familiarizacién y reconocimiento de los sonidos caracteristicos del espafiol, de sus pautas de
ritmo y de su entonacion.

2. Comprensién de mensajes orales de distintas caracteristicas y procedentes de distintas fuentes
(profesor, otros compaiieros, video, magnetéfono, ordenador).

3. Reaccion lingiifstica y no lingiifstica ante distintos mensajes orales y situaciones de
comunicacion.

4. Reconocimiento de las formas gramaticales que permiten formular preguntas, afirmar, negar,
expresar la posesion y el género, cuantificar, describir, narrar, expresar hechos, y utilizar las
mismas para alcanzar una comunicacion eficaz.

5. Reconocimiento y utilizacion de las estrategias basicas de comunicacion.

Actitudes:

1. Sensibilizar ante la importancia de la comunicacion oral en una lengua distinta a la
propia.

2. Sensibilizar ante la realidad de otra cultura distinta a la propia reflejada a través de la
lengua.

3. Actitud receptiva y respetuosa para las personas que hablan una lengua distinta a la
propia.

4, Gusto por expresarse oralmente en espafiol mediante la participacion en actividades de
grupo (juegos, trabajos en equipo,..)

5. Aprecio por la correccidn en la interpretacion y produccion de textos orales sencillos.

6. Actitud positiva y optimista sobre la propia capacidad para aprender a hablar el espaiol.

2. Usos y formas de la comunicacion escrita.
Conceptos:
1. Necesidades y situaciones de comunicacion mds habituales de la lengua escrita.

Intenciones comunicativas y caracteristicas de la situacion.

2. Vocabulario y estructuras lingiiisticas necesarias para expresar oralmente las necesidades
bésicas de comunicacion.

3. Nombres de las letras en espafiol. Correspondencia con la grafia.

4. Relacion significado del vocabulario-pronunciacién-grafia.

Procedimientos:
1. Producciéon de textos escritos adecudndolos a las caracteristicas del lector y de la
situacién de comunicacion.
2. Comprension de mensajes escritos de distinta naturaleza.
3. Utilizacion de las correspondencias grafico-fonicas.
4. Produccidn de textos escritos en respuesta a estimulos orales o escritos.
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5.

1.

3.

Transferencia a c6digo escrito de informaciones recibidas oral o visualmente.

Actitudes:

Interés y curiosidad hacia el texto escrito y valoracién del papel que desempeia para
satisfacer las necesidades de comunicacion.

Reconocimiento y valoracion de la importancia de saber leer y escribir en espaiiol.
Aprecio por la correccion en la confeccion e interpretacion de textos escritos sencillos.

Interés por conocer el vocabulario y las estructuras lingiiisticas bdsicas necesarias para
expresar las necesidades elementales de comunicacion.

Disposicion para superar las dificultades que surgen habitualmente en la comunicacién en
una lengua que no es la materna, por un dominio imperfecto de la misma, utilizando las
estrategias de comunicacion de la lengua materna que ya poseen.

Aspectos socioculturales
Conceptos:
Aspectos sociales y culturales de los paises de origen, cercanos a los intereses de los

alumnos/as.

Presencia en Espaiia de la lengua de los inmigrantes: etiqueta de productos, canciones,
peliculas, programas de TV,...

Procedimientos:

Reconocimiento de ciertos aspectos socioculturales de los paises de origen de los
inmigrantes.

Comparacion de los aspectos mds relevantes de la vida cotidiana de los paises de origen
con los de Espafia.

Actitudes:

Curiosidad y respeto por los aspectos mads relevantes de la vida cotidiana y otros aspectos
socioculturales de los paises de origen.

Valoracién de las conductas sociolingiiisticas que facilitan las relaciones de convivencia
en las situaciones estudiadas.

Interés por conocer gentes de otros paises.

Criterios de evaluacion

1. Reconocer y reproducir las pautas bésicas de ritmo y entonacién, en palabras y oraciones
que aparezcan en el contexto de un uso real de la lengua asi como los fonemas
caracteristicos del espafiol.

2. Captar el sentido global de textos orales emitidos en situaciones de comunicacion cara a
cara con apoyo gestual y mimico y las repeticiones necesarias, en los que aparezcan
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combinaciones de elementos previamente aprendidos y que versen sobre temas familiares
conocidos por el alumno.

3. Extraer informaciones especificas, previamente requeridas, de textos orales con una
estructura y vocabulario sencillos que traten temas familiares y de interés para el alumno
(vida diaria, gustos, preferencias y opiniones y experiencias personales)

4. Participar en intercambios orales breves relativos a actividades habituales de clase
produciendo un discurso comprensible y adaptado a las caracteristicas de la situacion y a
la intencién comunicativa.

5. Participar en situaciones de comunicacion simuladas que se hallan trabajado previamente
en clase, utilizando con propiedad las férmulas mds habituales en el espafiol.

6. Extraer el sentido global y algunas informaciones especificas de textos escritos breves
con desarrollo lineal, unas estructuras y un vocabulario sencillo, en los que se traten
temas familiares y de interés para el alumno.

7. Leer con la ayuda del profesor o del diccionario libros sencillos para nifios con apoyo
visual redundante, escritos en la lengua extranjera y mostrar la comprension alcanzada
mediante una tarea especifica.

8. Producir textos escritos muy breves, comprensibles y adaptados a las caracteristicas de la
situacién y a la intencién comunicativa, en los que se reflejen contenidos trabajados en
clase.

9. Reconocer algunos rasgos socioculturales caracteristicos de las distintas comunidades de
hablantes que se dan en el aula.

Recursos materiales para trabajar en el aula

Para el aprendizaje de la lecto-escritura empleamos diferentes materiales segin las
caracteristicas de cada alumno y su nivel como son:

- Fichas de lecto-escritura elaboradas por profesoras de Educacion Compensatoria de
Zaragoza.

- Limuga. Método de lecto-escritura. Ed. Promolibro

- UDICOM. Unidades didacticas de Compensatoria Murcia)

- Nuevo parque de papel. Ed. S.M.

Utilizamos estos métodos porque, al contener gran cantidad de imdgenes asociadas a su
palabra, amplian y enriquecen el vocabulario. Ademads, para trabajar el vocabulario, nos son de
gran ayuda los diccionarios de imdagenes (Ed. S.M., Susaeta, Santillana, Diccionario visual
Castellano-Arabe confeccionado por compafieros de Catalufia y traducido por compaiieros de
Zaragoza, el libro de las palabras de Papelo Ed. S.M. el diccionario de imdgenes de acciones
confeccionado por un grupo de compensatoria de Zaragoza con la asesoria del C.P.R., asi como
revistas, prospectos de propaganda y cualquier folleto que tenga fotografias, Bits Ed. S.M.)

Los pasos a seguir en el proceso de aprendizaje, estan orientados a lograr que el alumno
consiga unas estructuras de trabajo que le permitan aprender a leer y a escribir de forma
simultidnea, consideramos esto importante porque de esta manera adquiere una autonomia que le
permite trabajar cuando se incorpora al grupo clase en las demds dreas.
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Cuando presentamos una letra identifican grafema, fonema y gesto y de forma simultdnea
mayuscula y mindscula. Mostramos un cartel representativo que queda colgado en la clase
durante el periodo de aprendizaje.

Actualmente el ordenador es un recurso muy beneficioso en el trabajo con estos alumnos
ya que les motiva, permite una ensefianza individualizada y ofrece una gran variedad de
programas. Una vez a la semana reforzamos los contenidos trabajados en el aula de informatica.
Los programas que mds utilizamos para el aprendizaje del espafiol son aplicaciones de Clic
(Aniclic, Apoloclic.....). También utilizamos estas aplicaciones para trabajar la comprension
lectora, ortografia, gramdtica, razonamientos... Dada la gran variedad de aplicaciones que hay
nos permite trabajar los mismos contenidos con diferentes actividades de forma motivadora.
También empleamos programas como “Pipo”, “Leer mejor” de Edicinco...

Y paginas Webs como rompeques.com, carmengp.com/caste/ (una péagina de Espafiol
para extranjeros).

AL-FARABI

Al-Farabi son un conjunto de unidades didécticas, elaboradas para paliar la dificultad que
existe al trabajar con grupos muy heterogéneos (ver ANEXO I).

Hemos elegido este nombre por la importancia que tuvo este filésofo para Avempace,
primer filésofo propiamente dicho que aparece en el occidente musulmén. Nacido en Zaragoza,
la Saraqusta musulmana a finales del siglo XI. Avempace incorpora los pensamientos de Al-
Farabi al pensamiento espafiol de la época y compuso un obra musical en Zaragoza siguiendo las
pautas de este.

La mayor dificultad que encontramos es atender a la diversidad que se da en nuestras
aulas porque tenemos juntos a alumnos/as de diversos niveles.

Al tener grupos tan heterogéneos, resulta dificil realizar actividades en comun porque los
materiales con los que trabaja cada alumno/a son muy diferentes. De ahi, surge la necesidad de
confeccionar unidades didécticas que les faciliten el acceso al curriculo ordinario, que tengan un
enfoque globalizador y que la variedad y secuencia de actividades permitan dar respuesta a las
diferentes necesidades que se presentan en el aula. Todo ello posibilita la realizaciéon de sesiones
multinivel que nos permiten la cohesion del grupo y la atencién a la diversidad.

Cada unidad esta realizada teniendo como eje la cancién y los contenidos que se trabajan
estdn basados en la letra y el vocabulario al que hace referencia.

Partimos de la cancién cantada con karaoke para hacer més interesante el aprendizaje.
Consideramos que es una herramienta educativa para apoyar el aprendizaje de la lengua ya que
ayuda a la pronunciacién y la audicion, a la lectura de textos y a la adquisiciéon de vocabulario y
su ortografia, ademds de aprender el significado de algunas palabras por el contexto.

Las unidades cuentan con una programacién con los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion por ciclos que se desean conseguir.

Algunas han sido realizadas adaptando materiales editados y otras las hemos elaborado
en su totalidad.
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La metodologia que proponemos para trabajar con nuestros alumnos/as en el aula es:

- Explicamos los contenidos de la unidad didéactica que corresponda, estableciendo
diadlogos y reflexionando sobre los mismos.

- Leemos la cancién y hacemos preguntas sobre ella, para asegurarnos que la han
entendido. Como algunos nifios/as apenas conocen nuestra lengua, les ensefiamos las
fichas que tienen dibujos y fotografias de contenidos de la cancién. Estas fichas las hemos
plastificado para poder trabajar mejor con ellas. Nos sirven para hacer autodictados,
recortando el nombre que tienen debajo, también las utilizamos para jugar al memo, de esta
manera cada vez que un jugador levanta una carta debe decir su nombre y conseguimos
que el aprendizaje del vocabulario sea més lidico.

Intentamos utilizarlas para diferentes juegos, familias, parejas... hasta conseguir que
adquieran un dominio del vocabulario.

También realizamos murales que estin colgados en la clase durante el tiempo que se
trabaja la unidad y les puedan servir de ayuda.

- Cantamos la cancién con el karaoke. Con esta actividad que disfrutan tanto
conseguimos que lean la cancidn a la velocidad que nosotros consideramos adecuada, que
amplien el campo visual, disminuyan las regresiones oculares (al desaparecer la lectura de
tipo alfabético), practiquen la anticipacidén lectora e interioricen los conceptos que
pretendemos en cada cancidon. Ademds de que les ayuda a exteriorizar las emociones y
facilita las relaciones sociales con los demads.

- Realizamos trabajos escritos (fichas) partiendo del mismo eje motivador, una cancion,
con actividades de distintos niveles de complejidad dentro de la misma unidad, de esta
manera todos/as pueden trabajar con éxito ya que contemplan la diversidad del alumnado,
sus posibilidades e intereses.

Evaluacion

La evaluacioén es continua y se inicia desde el mismo momento que se pone en marcha el proceso
educativo para mejorarlo, aprovechando aquellos aspectos que lo benefician.
Para evaluar se emplean los siguientes instrumentos:

- La observacion directa. Analizando las actividades diarias y evaluando éstas, se meditard
sobre los intereses, creatividad y conocimientos de los alumnos.

- La observacion indirecta. La realizacién de fichas en las que aparezcan implicitos los

conceptos que deben asimilar los alumnos/as, para ver si se han conseguido los objetivos
propuestos.
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PROGRAMA DE REFUERZO EDUCATIVO

Objetivos

e Mejorar la lectura y escritura.
e Mejorar la comprensién y expresion oral y escrita.
e Reforzar el célculo y la resolucion de problemas.

Modelo organizativo

Al confeccionar el horario personal del profesorado se ha tenido en cuenta la posibilidad
de atender esta tipologia. Dedicando un tiempo de atencién minima al refuerzo de objetivos
contemplados en la P.G.A.

Metodologia

Para este grupo la tnica metodologia serd la que se deriva de la atencién personalizada
temporalizada y en pequefio grupo, con tendencia a la reincorporacion rdpida al grupo de
referencia y que facilite y favorezca la integracién y socializacién del alumno, partiendo del
informe del EOEP y con un udnico criterio: desfase poco significativo curricular (de acceso).

Criterios para el seguimiento y evaluacion

Dada la tipologia (alumnos que con el apoyo tienen muchas probabilidades de alcanzar el
curriculo ordinario) el criterio a tener presente en el seguimiento y evaluacion es el de Refuerzo
Educativo que modifica parcelas del drea motivo del apoyo y que no supone Adaptacion
Curricular pero si hay que tenerlo presente en el requisito que se hace para valorarlo en las
reuniones de evaluacion programadas.

Determinan la permanencia en un ciclo/etapa segtn los criterios de promocién adoptados
por el centro.

En la informacién que se da se especificard el refuerzo educativo recibido y la evaluacion
se hara por el curriculo ordinario.
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PROYECTO LECTOR

"La esperanza que todos tenemos al tomar un libro es encontrar un hombre que
coincida con nuestro modo de ser, vivir tragedias y alegrias que no tenemos el valor
de provocar nosotros mismos, sofiar suefios que vuelvan la vida mds apasionante,
quiza también descubrir una filosofia de la existencia que nos haga mds capaces de
afrontar los problemas y las pruebas que nos asaltan”. (Henry Miller)

Razones para la elaboracion del Proyecto Lector

Hay dos razones claras que nos llevan a elaborar un Proyecto Lector en nuestro colegio, y
que a continuacion exponemos:

» Hablar de interculturalidad es algo ya cotidiano para todos, y sobre todo para el claustro
del C.E.LP “Andrés Manjon”, que conoce de cerca las nuevas dimensiones que estd
adquiriendo la composicién humana de nuestra sociedad y que es consecuencia de la
desaparicion de fronteras a causa de los movimientos migratorios.

Sin embargo, si a los seres humanos no nos resulta facil colocarnos en el lugar de los
“otros”, inclusive aun dentro de nuestro entorno, imaginemos la dificultad cuando se trata de
personas que llegan de lugares diferentes, la gran mayoria de las cuales se han visto obligadas a
abandonar su pafs por razones de tipo econémico, politico, cultural o social, pero siempre con la
esperanza de hallar una vida mejor en el pais de acogida.

La escuela tiene un importante papel en la educacién intercultural ya que ha de hacer
entender al alumnado la realidad de otras culturas con todo lo que engloba la palabra “cultura”.
No obstante hay una herramienta que puede facilitar el entendimiento, la vision global del
mundo y esa herramienta es la palabra oral o escrita y por lo tanto los libros, la literatura.
Son los libros los que pueden ayudar sobremanera a una mejora de las relaciones con los demas,
los que pueden, de una manera sencilla, acercarnos a otras culturas y esto, que podria parecer
nuevo, ya el gran escritor Goethe lo predijo cuando hablé de “literatura sin fronteras” porque la
literatura es un fenémeno unico, independientemente de la lengua o la cultura.

La literatura infantil y juvenil ha de velar por lo que se llama diversidad y que se ha de
entender dentro de un clima de tolerancia como medio para evitar conflictos dentro de las aulas y
en la sociedad en general.

» Otro dato que justifica la necesidad de elaborar un proyecto lector en el colegio, y no
menos importante, es la necesidad de invitar a leer a nuestros alumnos, como la mejor de
las voces que podemos darle a nuestro pais.

Hay acciones como amar, sofiar, vivir o leer que no admiten 6rdenes. Todo aquello que
implique un acto de voluntad personal no admite el mandato. Como dice Daniel Pennac en su
libro “Como una novela”: la literatura nunca debe presentarse como un dogma. Frases como
“hay que” o “tu obligacion es” nunca deben utilizarse.
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Los comportamientos y habitos lectores actuales de los alumnos provienen de un
aprendizaje alfabético, pero no han podido llegar al punto de ruptura que supone la lectura
ideovisual. La pedagogia de la lectura no es productiva.

Existe una necesidad escolar y social de salir de este callejon en el que la pedagogia de la
lectura estd metida y que no hace sino reproducir el estatus lector sociocultural de los alumnos
que llegan a ella. Es preciso luchar contra los malos habitos oralizadores que constituyen todavia
hoy los sistemas mds frecuentes de aprendizaje lector en las escuelas.

Ademads, la reciente publicaciéon de la LOCE, corrobora este aspecto, destacando la
necesidad de trabajar las habilidades lectoras con nuestros alumnos de forma bdsica en la etapa
de Primaria.

Y es el profesorado del centro quien mejor lo entiende y asume, y una muestra de ello lo
veremos en el proyecto lector que presentamos, que surgié en el curso escolar 2002-2003, fruto
del trabajo en equipo, y de la ilusién por ofrecer a nuestro alumnado, inmigrante o no, lo mejor
de nuestra experiencia. Porque la escuela es el elemento mds democratizador en la educacion.

Este proyecto es un recurso orientador para el proceso de Ensefianza-Aprendizaje
imprescindible para la etapa de Primaria, donde todos tienen la posibilidad de ver, tocar, oir, y
sobre todo, aportar.

Un proyecto vivo, abierto. El profesorado del centro plantea este proyecto, como parte
importante de su Proyecto Curricular de Etapa, ofertando al profesorado nuevo la posibilidad de
trabajar de acuerdo a la filosofia del mismo; aplicando y aportando nuevas ideas. Ha nacido para
que las propuestas que contiene sean aplicadas en el aula, pero también para que periddicamente
se revise y se actualice con nuevas experiencias.

El proyecto lector que a continuacion se recoge presenta actividades que se dirigen no
s6lo a las minorias del colegio, sino a todas y todos los escolares e impregna la totalidad del
curriculo. Esta opcién intercultural (por la que se ha inclinado el Consejo de Europa), pretende
valorar por igual todas las culturas y lenguas presentes en nuestro colegio, y a través de un
aprendizaje cooperativo, se favorece la estima de la diversidad.

Poner en marcha un curriculum intercultural implica modificar la metodologia, lenguaje y
actitudes del profesorado, asi como la seleccion del material y recursos didécticos, de lecturas de
textos literarios, etc.

El proyecto lector es joven, tan solo tiene unos meses de vida, asi que hemos tratado de
plasmar en €l nuestras experiencias educativas, variadas, de un profesorado que en su trayectoria
docente ha trabajado en distintos colegios extrayendo lo mejor de su experiencia profesional.

Pero, como cada colegio es diferente, las estrategias didacticas que se ponen en marcha,
se adecuan a nuestro contexto, al del colegio “Andrés Manjén” y a un grupo de alumnos con
unas necesidades particulares. Por ello, este proyecto tiene ganas de crecer, de madurar, de
engordar y de adquirir una personalidad tnica e intransferible.

A continuacién, presentamos un extracto del Proyecto Lector del centro, donde se

destacan los aspectos mads importantes del mismo. La totalidad del Proyecto Lector se encuentra
en el centro, como parte integrante del Proyecto Curricular de la Etapa de Primaria.
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Como ANEXO IV a este extracto, recogemos una seleccién de actividades realizadas
durante este curso, con el fin de que se vea la concrecion préctica de dicho Proyecto Lector.

Objetivos

e Desarrollar las habilidades lectoras perceptivas propias de la etapa para conseguir la
suficiente fluidez.

e Ampliar la comprension lectora, no solo en el drea lingiiistica sino en las diversas
materias del curriculo.

e Elaborar un programa de lecturas adecuadas para cada nivel.

e Ofrecer informacién en diferentes soportes para satisfacer las necesidades curriculares y
culturales.

e Constituir el &mbito adecuado en el que los alumnos adquieran las capacidades necesarias
para el uso de distintas fuentes de informacion y ofrecer servicios a los profesores para la
consecucion de los objetivos pedagdgicos relacionados con este aspecto.

e Fomentar la lectura como medio de entretenimiento e informacion.

e Ofrecer una mayor personalizacion en la docencia introduciendo herramientas que
favorezcan la evolucion de los diferentes ritmos y que equilibren las desigualdades.

e Introducir cambios metodoldgicos que conlleva la puesta en marcha de un proyecto
lector.

e Eliminar las consecuencias de un aprendizaje inicial de la lectura de tipo alfabético.

Normas generales para animar a leer

Antes de exponer las actividades concretas que se estdn llevando a cabo durante el
presente curso, exponemos una serie de ideas que sirven de telén de fondo y de légico soporte;
son en si mismas una filosofia de trabajo.

Todos estamos de acuerdo que para animar a leer, hay que abordar a los nifios desde
diferentes frentes. Asi habrd que animar a leer desde la lectura, desde la escritura, desde la
oralidad y desde otras formas de expresion.

Las actividades que estamos llevando a cabo en este curso 2002-2003, estdn recogidas en
estos cuatro dmbitos, por lo que las presentaremos de ese modo. Ademds creemos que de esta
forma no nos dejamos fuera ninguna de las actividades que se pueden realizar en un futuro.

Animar a leer desde la lectura

» El alumno debe contar con una oferta variada de libros ( temas, géneros, autores...) y no
descuidar los libros de tipo informativo en los préstamos ( ciencia, naturaleza,
manualidades caseras, el volcén, etc.), ya que hay niflos que durante mucho tiempo sélo
se interesan por estas lecturas y, si no les facilitamos el acceso a ellas, podemos estar
perdiendo un futuro lector.

Este curso, dos profesores, se encargan de ordenar la biblioteca del centro, asi como de
registrar en el ordenador todos los libros con que se cuenta.
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A su vez se encargan de hacer una primera distribucion de libros a las bibliotecas de aula.
Las bibliotecas de aula tienen un caricter dindmico, puesto que el profesor, en funcién de sus
necesidades y de las que plantean los alumnos, varia el contenido de la misma.

» Hay que darles libertad para elegir sus lecturas y distintos tiempos para leer, en funcién
de sus capacidades e intereses.

Acordamos no establecer un determinado dia a la semana para realizar el préstamo de los
libros de la biblioteca. Ya que esto obligaba a los alumnos mads lectores, a tener que esperar toda
una semana para poder cambiar su libro, o a los olvidadizos, a tener que esperar otra semana
mas.

En el Proyecto Lector presentamos los libros por curso que se han trabajado durante este
curso.

Junto a la lectura de dicho cuento, el profesor seleccionara aquellos textos que crea mas
adecuados para trabajarlos en el aula, y serdn leidos en voz alta.

Preparamos una compilacién de paginas web donde encontrar cuentos, fabulas, etc que
aparecen en la pagina web del colegio, ( www.educa.aragob.es/cpamanza ).

Y en cuanto a la lectura silenciosa, cada profesor, determinard el tiempo que dedica
semanalmente a este tipo de lectura. Es recomendable, que aunque varie el tiempo, se fije un dia
de la semana, para que los chicos traigan el libro que estén leyendo.

» Rellenar sus dlbumes y pasaportes de lectura, que desde el Departamento de Educacién y
Ciencia oferta de forma gratuita a los centros, con su Plan de Fomento de la Lectura.

> Disenar algin programa-actividad de animacion lectora para cada curso escolar (hay
que involucrarse verdaderamente con este tema, plasmandolo en un documento que
unifique criterios de todo el profesorado). El colegio Andrés Manjon ha optado por
centrar parte de sus proyectos en el tema de la animacion a la lectura:

o En primer lugar, elaborando el presente Proyecto Lector, que englobard al resto
que comentamos, y que pretende establecer vias de coordinacién de todos los
esfuerzos que sobre este tema realiza el Claustro de profesores, sirviendo ademas
de memoria final, sobre lo que cada curso se realice.

o Solicitar el Plan Anual de Bibliotecas Escolares, con motivo de sufragar los
gastos y propuestas que con relaciéon al tema de Animacién Lectora realiza el
colegio. (solicitud concedida).

o Edicién de materiales impresos para las familias; “Libros en Navidad”, y “Es
Carnaval”. (ver ANEXO III).

o Centrar el “Dia de la Paz” en los aspectos interculturales que dicho dia conlleva,
con la realizacion de distintas actividades en todos los niveles del centro; Infantil
y Primaria. (A modo de ejemplo presentaremos una de ellas).

o Realizar la fiesta de “Carnaval” centrada en el mundo de los Cuentos; trabajo del
cuento y posterior elaboracion del disfraz.

o Realizacién del Seminario “Las TIC en relacion con el aprendizaje de la lecto-
escritura”. Todo el Claustro de la etapa de Primaria, de donde ha surgido el
presente proyecto.
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o Semana Cultural, con diversas actividades relacionadas con la Animacion a la
Lectura.

Animar a leer desde la escritura
Para que el nifio lea es muy beneficioso ayudarle a producir sus propios textos:

» Tener en cuenta todos los tipos de escrituras que se pueden producir y trabajarlas en el
aula: agendas, cartas, resumenes, solicitudes, poemas, cuentos, mitos, comedias,
canciones, chistes, periodismo, noticias, instrucciones, panfletos, anuncios, y cuantos
tipos se le ocurran al profesor.

» Recopilar textos partiendo de la tradicion oral y la poesia. Esta propuesta nos permite
trabajar la multiculturalidad a través de la expresion escrita, y que en la mayoria de los
casos nos apoyamos de los avances de la técnica incorporando las Nuevas Tecnologias
como una herramienta de soporte para la realizacion de actividades creativas.

» Creacion de cuentos, fabulas, historias. Este aspecto, el de la creacién, es importante
trabajarlo de forma constante en un mismo curso escolar, ya que se pueden trabajar desde
distintas perspectivas; sobre un cuento conocido, sobre una version, o inventado en el
cuaderno. Ademas se pueden usar distintas técnicas y estrategias de creatividad.

» Preparar distintas actividades para trabajar en el aula partiendo del juego como premisa
inicial, donde el factor motivacién estd garantizado; juegos de palabras, con frases,
trabalenguas, sopas de letras, etc. Estas actividades no suelen aparecen en los libros de
texto, pero son un buen recurso para tener siempre a mano.

Muchas de estas actividades las podemos encontrar en distintas paginas de Internet
(también recogidas en la pagina del colegio).

» Tener en cuenta que tipo de correccién se aplica a los textos que hacen los alumnos. Los
maestros debemos ayudar a mejorar, no corregir, por lo que implica varios supuestos:

o Nada estd en si mal, todo es mejorable. Nunca diremos que un texto estd mal.
Ayudar a mejorarlas no tiene limites.

o Nos ayudamos a mejorar todos, también el maestro somete sus textos para
mejorarlos. Para ello hay que romper roles, no es solo mia la funcién de ayudar a
mejorar, ni solo la de los nifios, la de que mejoren.

» Realizar actividades de recitado de poesias, narracién de cuentos, anécdotas, ...

» Practicar la lectura en voz alta. Cuando el maestro lee en voz alta algin texto, pequefio
cuento, leyenda, etc. aporta a sus alumnos referencias sonoras, pautas de entonacion,
elementos todos ellos, nada despreciables para nifios que estdn afianzando su capacidad

de leer o que ya lo hacen con soltura.

» Realizar juegos fonéticos con las palabras; aliteracion, trabalenguas.
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» Audicién de cuentos tradicionales a través del ordenador. Encontramos distintas webs
donde podemos seleccionar un cuento en la lengua que queremos que aparezca (escrito y
oral). Requiere un paso previo de comprobaciéon de la lengua buscada. También
disponemos de varias paginas de Internet para trabajar este aspecto (en la padgina del
colegio).

Animar a leer desde otras formas de expresion

» Utilizar la ilustracion, prensa, video e informatica, como recursos importantes y con alto
poder lddico.

Las actividades que a continuacién comentaremos se apoyan de las Tecnologias de la
Informacion y de la Comunicacién para su realizacién. Es la parte mas lddica y motivadora
para el alumno: su propia creacidn literaria, basada en las nuevas tecnologias.

También seleccionamos pdginas con recursos plasticos imprimibles.
» Utilizar la musica como elemento favorecedor de los hébitos lectores.

A través del karaoke, un programa muy motivador para los alumnos, el docente utiliza
dicho recurso como centro de interés, partiendo asi, de la cancidn para desarrollar determinados
contenidos curriculares. Ademads, directamente favorece el desarrollo de los habitos lectores. (El
karaoke se realiza a través del ordenador, y en la sala de informatica).

Nota: Esta propuesta se comenta detalladamente en el Proyecto de Compensatoria, por lo que
obviamos su explicacion.

Una vez vistas las normas generales para animar a leer, nos parece interesante presentar
de forma breve como se ha trabajado en este curso el tema que nos ocupa; en el Dia de la Paz, en
la fiesta del Carnaval y durante la Semana Cultural.

Dia de la Paz

El dia de la Paz puede ser trabajado de
multiples formas. Este afio, ademds de los
contenidos interculturales que conlleva, los
alumnos se implicaron de forma activa con
distintas actividades.

A modo de ejemplo, los alumnos de 6°
trabajaron la vida de Ghandi. Preparamos unas
laminas adecuadas a su nivel, donde se
presentaba de forma ordenada la vida 'y hechos
mds significativos del mismo.

Se ley6 en clase (cada nifio tenia una
lamina), y después la transcribian a otro folio.
Ademads venia ilustrado con unos dibujos muy
faciles de copiar. Hicimos una portada y la
colgamos en el gimnasio del centro, con el
resto de trabajos de alumnos de la etapa.
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Carnaval

Ya hemos comentado con anterioridad, que centramos la fiesta del carnaval en el mundo
de los cuentos.

Para la eleccion de los cuentos, tarea nada fécil, llegamos al acuerdo de seleccionar
cuentos tradicionales, ya que muchos de los nifios que no han nacido en Espafia, desconocen
algunos de los cuentos mds importantes de nuestra cultura; Blancanieves, Caperucita. Ademas,
analizamos previamente el potencial didactico de cada uno de ellos, para trabajarlos en el aula
antes de la fiesta.

Los cuentos seleccionados fueron;

1° ciclo; Blancanieves y los 7 enanitos.

3° de Educacion Primaria; Aladino y la lampara maravillosa.
4° de Educacioén Primaria; Peter Pan.

3° ciclo; El mago de Oz.

Cada profesor trabajé el cuento en el aula, elaborando los disfraces con los nifios y con la
ayuda de los padres/madres.

Semana Cultural

La semana cultural llevada a cabo durante la dltima semana de mayo, también recoge
sendas actividades relacionadas con la animacién a la lectura. Brevemente comentaremos cada
una de ellas:

» Seleccionamos el siguiente cuento chino para trabajarlo en un taller, y para toda la etapa.
El cuento se titula: Un suefio para todas las noches. Lisa Bresner. El cuento estd escrito
en castellano, pero también pretende mostrar
la caligrafia china. I

EL NORTE

En las primeras paginas va mostrando UN SUENO
varios simbolos chinos de una palabra. A PARA TODAS LAS NOCHES
partir de ahi, cada vez que sale la palabra, la
sustituyen por el simbolo que corresponde.
Asi, los nifios, a medida que avanza el
cuento, van conociendo la caligrafia china.

La lectura de este cuento se realiza
con cada curso de la etapa de la siguiente forma; primero el cuento se ha escaneado para
pasarlo a través del ordenador conectado en red en la sala de informatica. De forma
individualizada, los nifios siguen el cuento a través del ordenador.
» Muy relacionado con este cuento, esta el siguiente taller de caligrafia china.

Ya hemos motivado a los nifios hacia el tema, pero vamos a profundizar un poco
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Hemos preparado una serie de fichas que contienen palabras en escritura china.
Un profesor del centro, serd el encargado de llevar dicho taller. Se trata de ensefiar, no
solo el simbolo, sino la direccionalidad y los pasos de la grafia.

Son fichas fotocopiables, para que cada nifio trabaje a su ritmo y de forma
individualizada.

» Cuentacuentos. Durante la semana cultural, necesitamos la colaboracion de los padres
para esta actividad.

Durante una tarde, contardn cuentos tradicionales tipicos de su pais natal. Asi, la
diversidad con la que contamos nos ofrece un rico abanico de cuentos; variados en su
tematica, en sus costumbres, etc.

Los padres participantes pasan por todas las clases (dependiendo del nivel de la
narracion) a contar el cuento.

Experiencia muy gratificante para todos; padres participativos, profesores y los
propios alumnos. Otra forma de acercar la escuela a la familia y al entorno.

» Teatro: los alumnos que realizan la actividad extraescolar de teatro, ponen en escena la
obra de teatro que han ensayado en estos meses.

» Titeres: El grupo “Colombia multicolor”, ofrece una sesion de titeres a los alumnos de
ambas etapas. Después de la actividad se elaborardn unas méscaras de rituales, carnavales
y leyendas.

» Rosa Caramelo: El cuento Rosa Caramelo, de Adela Turin y Nella Bosnia, sera
trabajado en la etapa de Educacién Infantil.

Los alumnos de 6° son los encargados de contar el cuento a los tres niveles. Para
ello, se han elaborado unas ldminas para el retroproyector, para facilitar la narracion, y
que los nifios vean el cuento de forma diferente a lo que estdn acostumbrados. Después,
elaborardn un mural representativo del cuento y lo colgarén en el pasillo.

Alumnos de 6° proyectando el cuento a alumnos de 1°
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Cuentos desde la diversidad

La literatura infantil y juvenil, desde los cuentos orales hasta las novelas de ciencia-
ficcidn, ofrece a los nifios y nifias actuales ejemplos de convivencia y tolerancia que ni siempre
observan a su alrededor. En un mundo lleno de intransigencia, con una sociedad llena de valores
practicos, los libros son un escape a mundos imaginarios llenos de modelos interculturales, no
siempre reales, pero eficaces para crear conciencia de nuestras libertades y de las libertades de
los demas.

A continuacidn citamos un pequeiio repertorio de libros de lecturas que pueden dar lugar,
tras la lectura y comentario, a la realizaciéon de numerosas actividades, entre ellas el debate, tan
productivo y enriquecedor desde el punto de vista didéctico.

- Rosa Caramelo (Adela Turin y Nella Bosnia). Defensa de la no-discriminacién por razon
de sexo.

- Elmer (David Mackee). Un alegato a favor de la aceptacion de la diferencia.

- Oliver Button es una nena (Tomi de Paola). Aborda el tema de los roles sexistas
establecidos para nifios y nifias y que determinan comportamientos y gustos.

- A galifia azul (Carlos Casares). Libro de cinco cuentos que transmiten el amor por los
animales, la felicidad, las relaciones entre pequeios y adultos, el esfuerzo personal, la
solidaridad, la libertad, la defensa del derecho a la diferencia.

- Billy y el vestido rosa (Anne Fine y Philippe Dupasquier, con traduccién de Magdalena
Rédenas). Un dia en la vida de un nifio pero metido en la “piel” de una nifia por culpa de
un vestido rosa que su madre le pone precipitadamente, antes de salir de su trabajo. Libro
que refleja muy bien las desigualdades de trato en funcién del sexo.

- Romanies (Marta Osorio). Reivindicacion del pueblo gitano en la linea de la convivencia.

- A formiga coxa ( Marilar Aleixandre). Novela de aventuras y de iniciacion, escrita desde
una Optica no sexista ni androcéntrica. La protagonista posee una discapacidad fisica,
algo poco usual en los libros infantiles.

- La noche del pecado y Papd, ;qué es el racismo? (Tahar Ben Jelloun, traduccién de
Malika Embarek Lopez). Muestran la naturalidad de la diferencia y la belleza del
mestizaje.

- Escritores contra el racismo (SOS Racismo). Cuentos de Guillermo Alonso del Real,
Martin Casariego, Nicolds Casariego, Alfredo Castellén, Javier Maqua, Ana Santos,
Marta Sanz).

- Erase una vez la paz (textos e ilustraciones de Atxaga, Benedetti, Gala, Galeano, Vargas
Llosa, Gordimier, Garcia Marquez, Chillida, Canogar, Barceld, Cuixart).

Los problemas de la emigracion es un tema que tratan los siguientes libros:

- Monserrat del Amo. Zuecos y naranjas.

- Gabriel Janer. Manila.

- Mercedes Neuschafer-Carlon. Antonio y el pais del silencio.
- Manuel L. Alonso. La isla de las montarias azules.

- Manuel L. Alonso. Maria de Amoreira.

- Marie Féraud. Anne aqui, Sélima alli.

- Lorenzo Silva. Algiin dia, cuando pueda llevarte a Varsovia.

La xenofobia, aparece en estas novelas.
- Jordi Sierra 1 Fabra. Noches de viernes.
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- Marie Hagemann. Lobo negro.
Obras que tratan de los indios norteamericanos:

- Pierre Pelot. El iinico rebelde.

- Williams Camus. Un hueso en la autopista.
- Williams Camus.Una india en las estrellas.
- Williams Camus. Los pdjaros de fuego.

- Jordi Sierra I Fabra. El iiltimo verano miwok
- Manuel Alfonseca. Mano escondida.

Cuentos de otros paises o de otras culturas:

- Anénimo. Cuentos de la China milenaria.

- Gonzalo Moure. El beso del Sahara.

- Roald Dahl. ( todos sus libros hablan de la vida inglesa).

- Christine Nostinger. (tratan de espacios austriacos).

- Alexandre Afanasiev. Cuentos populares rusos.

- Goscinny y Uderzo. Asterix.(Francia)

- Blaise Cendrars. Cuentos negros para nifios blancos.(Africa)

- Federica de Cesco. Libre como el sol.(Africa)

- Jordi Sierra I Fabra. Kaopi.(Africa)

- Carlos Puerto. Un pingiiino en el desierto.(Africa)

- Monserrat del Amo. El abrazo del Nilo.(Africa)

- David Lépez. Raisuni.( Africa)

- Anénimos. Cuentos populares azerbaijanos. (Asia)

- Angels Sardella. Los ojos del dragon.(Asia)

- Ychinghiz Aitmétov. Yamila.(Asia)

- Michele Kahn. Al otro lado del mundo.(Asia)

- Katherine Pateron. El signo del crisantemo.(Asia)

- Manuel Alfonseca. El rubi del Ganges.(Asia)

- M? Isabel Molina. De Victoria para Alejandro.(Asia)

- Gabriel Janer Manila. Han quemado el mar.(Asia)

- Jean C. George. Julie y los lobos. ( Alaska).

- Carmen Martin Gaite. Caperucita en Manhatan. (Nueva Y ork).
- Christa Gottschewsky. El maravilloso viaje de Nico Huehuetl a través de México.
- Enrique Pérez. Las cartas de Alain.( Guatemala).

- Oscar Collazo. La ballena varada. (Colombia).

- Ciro Alegria. Fabulas y leyendas americanas.

- Robert Saladrigas. El viaje prodigioso de Ferrdn Piiiol.(Oceania).

Un pequeiio muestrario de libros para la convivencia entre animales.

- Arnold Lobel. Sapo y Sepo. - Commaar Timmermans. La gallina, el
- Leo Leonni. Frederick. emperadory el zar.

- Leo Leonni. Nadarin. - Erich Kistner. La conferencia de los

- Max Velthuijs. El gentil dragon rojo. animales.

- Esther Tusquets. La conejita marcela. - Christine Nostlinger. Me importa un

comino el rey Pepino.
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DONA TECLA Y DON RATON
Justificacion

En la sociedad actual y futura, la tecnologia en general y especialmente la tecnologia de
la informacién y la comunicacién, constituye un pilar de desarrollo personal y social importante.

La escuela no puede permanecer ajena a esta revolucion tecnoldgica, en la que el
ordenador constituye un elemento bdsico de comunicacion e informacion. Aceptando de
antemano que el ordenador es una herramienta de trabajo (no un fin en si mismo) cuyo uso nos
proporcionard ventajas y apoyo en el desarrollo de la tarea educativa, su utilizacién no debe ser
en ningln caso indiscriminada, sino adecuadamente integrada en la dindmica del trabajo escolar.
Su adecuado uso nos servird como un elemento fuertemente motivador.

Asimismo, la utilizacion de las diversas herramientas y posibilidades que esta tecnologia
nos brinda en el campo de la ensefianza-aprendizaje supone todo un reto para los profesionales
del ambito pedagdgico-didéctico, en general.

Ante esta perspectiva, la escuela debe realizar un esfuerzo por integrar las Nuevas
Tecnologias, de la manera mas arménica y ventajosa posible, con la finalidad de potenciar el
desarrollo integral de su alumnado y de formarle para vivir en una sociedad de la informacién y
la comunicacién, que ademds se presenta dindmica, en continuo cambio.

Las posibilidades que estas tecnologias nos ofrecen, no deben cuestionar en ningin caso
la figura del profesional docente, pero si deben servir a la reflexion para analizar su papel en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que de las mismas se derivan una serie de implicaciones
educativas que deben plasmarse en la actividad realizada por los agentes del mismo.

Por otra parte, su aplicacion y uso adecuado en las distintas dreas curriculares, asi como
en las diversas etapas educativas, posibilita situaciones con un alto potencial de desarrollo
didictico y educativo en diversos campos: intelectual, social, cultural, artistico,..etc, sin
menosprecio de otros recursos existentes.

Especialmente interesantes deben resultar para nosotros las posibilidades que se abren en
el campo de la Educacion Compensatoria y del Tratamiento a la Diversidad con aquel alumnado
que, por sus caracteristicas individuales, familiares, culturales o sociales, presenta una
problemaética determinada, pudiendo encontrar en las Nuevas Tecnologias un recurso de gran
importancia.

Por ultimo, indicar que la familiarizacién con los nuevos recursos tecnoldgicos para
progresar en su adecuada y provechosa utilizacion, acercdndoles de forma critica a todo un
mundo de posibilidades formativas e informativas, constituye un objetivo para el conjunto del
alumnado y profesorado de nuestro Centro, sabedores de que su desconocimiento implicard en el
futuro, en buena medida, “analfabetismo”, que no queremos, en cualquier caso, para ninguin
miembro de nuestra comunidad educativa.

-54 -



Proyecto Saraqusta QSHM

Infraestructura material

El Colegio comenzé el uso de los ordenadores con los alumnos a comienzos del curso
2001-2002. En septiembre de 2001 la Consejeria de Educacion extendio el programa “Ramoén y
Cajal” (su creacion data del curso 2000-2001), descendiente autonémico de “Aldea Digital” y
del antiguo “Proyecto Atenea” a todos los colegios de E. Primaria de Zaragoza, lo que hizo
llegar al Centro un aula con nueve aparatos, que formaban una red interna con acceso a Internet a
través de un router y una linea RDSI. A partir de ese momento se inici6é la formacién del
profesorado y la utilizacién de los ordenadores por parte de los alumnos como una herramienta
mas en su proceso de aprendizaje.

Este curso hemos completado la dotacion del Aula de informética mediante un acuerdo
con la A.P.A. y con una academia privada, lo que nos ha llevado a incrementar en 6 el nimero de
ordenadores disponibles. Tres de ellos han completado el Aula, que ha pasado de 9 a 12 aparatos.
Un cuarto ordenador ha reforzado las labores burocraticas del centro y el resto (otros 2) se han
ubicado en aulas ordinarias cuyos tutores asi lo pidieron. Un séptimo ordenador, cedido por el
Servicio Provincial de Educacién se ha preparado para su uso en el aula de 5 afios de E. Infantil a
partir del mes de mayo.

Con ello el centro ha comenzado a experimentar el uso del ordenador “cerca” de los
nifios. Estos contintian acudiendo un minimo de una hora semanal al Aula de informética y
siempre que el tutor/a lo considera conveniente. Simultdneamente tres aulas (Infantil 5 afios, 3°y
5° de Primaria) disponen de un ordenador para multiples usos y siempre en grupos pequeios (dos
o tres alumnos):

- Hacen actividades de refuerzo ¢ de ampliacion.

- Envian correo electrénico.

- Realizan busquedas de informacion en Internet para sus trabajos curriculares. Es muy
comun la busqueda de imagenes de su pais, que luego describen a los demaés.

- Estdn en contacto con amigos y familiares lejanos (algunos de Ecuador) mediante
Messenger.

Por supuesto, antes de colocar estos aparatos en las aulas, el centro extendi6 la red del
Aula de informatica a todas las aulas de Primaria, incluidas Biblioteca, aulas de compensatoria,
etc. (planta superior del edificio).

Como el nimero de ordenadores conectados a Internet no ha dejado de crecer y
confiamos en que lo siga haciendo, el centro solicité al Departamento de Educacion, a través del
Programa Ramén y Cajal, una conexiéon ADSL de 512 Kb. que ya estd operativa, de modo que la
“lentitud” de la conexién anterior ya no supone ningin problema para un uso comodo de todos
los servicios que ofrece Internet.

Proyectos de futuro

Para el proximo curso 2003-2004, son varios los proyectos en los que estaremos
implicados. Por una parte, la ampliacion del nimero de aulas a las que extender la red, asi como
la dotacién de ordenadores a todas ellas. Actualmente contamos con 18 aparatos y debemos
llegar a 29, de modo que la ratio se acerque a 7 alumnos/ordenador. Su distribucién seria la
siguiente:

- 12 ordenadores en el Aula de Informatica.
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- 1 ordenador en cada una de las 12 aulas del centro (3 de E.I., 6 de E.P.,2de E.C. y 1
de Musica)

- 2 ordenadores en la Biblioteca, para uso de profesores y alumnos.

- 3 ordenadores para la gestion académica y administrativa del centro.

En relacion a la ampliacion de la red, posiblemente este verano el centro sea objeto de un
proyecto del Programa Ramén y Cajal para la instalacion de una red inaldmbrica, lo que
facilitaria la ubicacién de los ordenadores en las aulas y, en consecuencia, favoreceria la
realizacién de un tercer proyecto ya concedido al colegio: la pizarra digital.

Mediante este dltimo dispondremos, a partir del préximo curso, de un ordenador portatil
que se ubicard en las aulas de E. Compensatoria y de un videoproyector, cuyo uso se considera
apropiado para todo el centro. En determinados momentos se utilizard para que un grupo
numeroso (un ciclo completo) vea una proyeccion en el gimnasio. En otras ocasiones serd un
aula concreta la que lo use para ver una presentacion desde el ordenador, seguir un chat de su
interés, realizar una videoconferencia, o simplemente y con la ayuda de una cdmara de video,
sustituir la tradicional pizarra por otra “digital”. El aula de 4° de Primaria (actual 3° de Primaria)

B serd la mas adecuada para ubicarlo de forma
E permanente, siempre y cuando no sea utilizado

- — para otras tareas. Para preparar este proyecto

-1 : ya se ha sustituido en dicha aula la pizarra
; tradicional por otra de tipo “velleda” de casi 6

m? de superficie que actuard como pantalla de
proyeccion.

Si el sistema funciona bien y el
profesorado se acostumbra a su utilizacidn,
estudiaremos la forma de extenderlo
Pizarra instalada en el aula de 3° de E. Primaria progresivamente al resto de las aulas, al menos

de 2°y 3er. ciclo de Primaria.

N

Asi mismo se instalard una pantalla de proyeccion en el gimnasio para las proyecciones
en gran grupo que se han comentado anteriormente.

Por ultimo, la Consejeria de Educacién estd preparando dos proyectos de colaboracién
con Microsoft, mediante los cuales el colegio experimentaria, por una parte la utilizacién de
sistemas operativos multilenguaje en entornos educativos, y por otra el uso de Tablet PC con
alumnos chinos.

Organizacion y utilizacion de recursos

Ya durante el curso 2001-2002 se organizé un horario para que todos los grupos de
alumnos de E. Primaria pudieran pasar como minimo una hora semanal por el aula de
ordenadores. Debido al bajo nivel de formaciéon con que contaba la mayor parte del claustro, el
profesor encargado del programa “Ramoén y Cajal” acompafiaba a los alumnos y a su tutor/a.
Este decidia los contenidos a trabajar y aquél elegia la aplicacién que consideraba mas adecuada
al nivel de los alumnos.

Eramos conscientes de que el sistema de trabajo en el aula no era el ideal, ya que se
producian dos lagunas importantes: el tutor/a desconocia las posibilidades de las aplicaciones
utilizadas y el encargado del aula ignoraba las caracteristicas personales de los nifos. Pero, poco
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a poco, cada uno ha ido conociendo en mayor profundidad la parcela que le era desconocida y
esta forma de trabajo ha resultado ttil. Por una parte no se producen bloqueos ni problemas
graves en los aparatos, lo que hace que el tiempo que pasan los nifios en el aula se aproveche
integramente. Por otra parte los tutores van conociendo las aplicaciones mas adecuadas vy,
algunos de ellos (los que disponen de ordenador en su aula), pueden continuar determinados
trabajos con los nifios sin necesidad de acudir al aula de ordenadores. Por supuesto, pueden
utilizarla siempre que lo consideren conveniente y el aula no esté ocupada por otro grupo de
alumnos.

Para organizar el horario del aula se dispone de unos cuadrantes semanales, colocados en
la puerta de la misma, que cada mes el encargado del aula va cambiando. En ellos, cada tutor
puede anotar la hora concreta en que acudird al aula con su grupo, ademds de la hora fija semanal
asignada para el grupo a comienzos del curso.

Este curso continuamos utilizando el mismo sistema, con la novedad de haber incluido en
el horario el grupo de E. Infantil 5 afios.

Con respecto a los tutores. el objetivo, a
medio plazo, continua siendo que lleguen a
tener una total autonomia en el uso de
ordenadores y programas.

En relacion a los alumnos, su trabajo en
el aula de ordenadores se ajusta a las
necesidades del tutor en cuanto a materia y

tema a trabajar, siempre con las siguienteS  Alumnos de 6° de E. Primaria en el aula de ordenadores
caracteristicas:

- Cada alumno trabaja de acuerdo con sus capacidades y con sus necesidades.

- Se utiliza una gran variedad de aplicaciones para todas las dreas del curriculum, de
forma que no sea necesario utilizar mas de 3 6 4 veces a lo largo del curso un mismo
programa, excepcion hecha de aplicaciones genéricas, como el navegador de Internet
o de determinados programas de apoyo al aprendizaje de la lectura.

- La préctica totalidad de las aplicaciones utilizadas es software educativo gratuito
obtenido a través de Internet: aplicaciones Clic, Win-ABC 32, programas del
CREENA, aplicaciones del Proyecto Averroes, materiales multimedia premiados en
los diversos concursos del CNICE, aplicaciones educativas on-line, visitas virtuales,
etc.

- Buena parte del tiempo se ha dedicado, este curso, a desarrollar trabajos relacionados
con la lectura y la escritura, propuestos por el Seminario de formaciéon del que se
habla a continuacion.

- Siempre que es posible, se ofrece a los alumnos material o actividades
complementarias que se llevan a su aula para reforzar lo trabajado con los
ordenadores.

La formacion como eje del desarrollo curricular de las T.I.C. en el
centro

El curso pasado el claustro de profesores decidid potenciar la comprension lectora y la
expresion escrita de nuestros alumnos. Con este objetivo se estd realizando un Seminario durante

-57 -



Proyecto Saraqusta QSHM

el presente curso en el que participan 12 de los 17 profesores/as del centro, apoyados por el
Equipo de orientacién psicopedagdgica del mismo. Es un Seminario que trata de potenciar el
desarrollo curricular de las TIC en el centro, en este caso centrado en el drea de lenguaje. En él
se analizan materiales (aplicaciones informaticas entre ellos) y estrategias para el desarrollo de la
lectoescritura y se proponen y se llevan a la practica diversas actividades de animacion, muchas
de ellas con el apoyo de los ordenadores y de Internet.

Entre otras actuaciones, se han llevado a cabo algunas que merece la pena destacar:

Correo electronico

A partir de noviembre de 2002, el nuevo portal educativo “Educaragon.org” de la
Consejeria de Educacion nos brindé la oportunidad de dar una cuenta de correo electrénico a
cada uno de nuestros alumnos y alumnas.

En el plazo de dos semanas todos los nifios de 3° a 6° de Primaria (aproximadamente unos
100) tuvieron su cuenta abierta. A partir de ese momento, cada alumno/a que se matricula en el
centro recibe su cuenta de correo electronico. Se dedicaron un par de sesiones con cada grupo
para ensefiarles el funcionamiento del correo web y comenzamos a extender las direcciones de
nuestros alumnos/as entre otros centros de Zaragoza y de la provincia, asi como de Teruel.

Pronto comenzaron a llegar correos a los buzones de los chicos. Unos procedian de sus
propios compaifieros/as, otros de nifos y nifias de Arifio (Teruel) o de Torralba de Ribota
(Zaragoza).

La catéstrofe del “Prestige” fue el motivo para ponernos en contacto con otros grupos de
chicos y chicas gallegos, exactamente de los colegios de Palmeira y Esteiro en La Corufa y
Camos-Nigran en Pontevedra. Todos nuestros alumnos escribieron mostrando su solidaridad con
el pueblo gallego e interesdndose por como les habia afectado la tragedia. Recibieron cumplida
respuesta y algunos nifios entablaron relaciones que todavia mantienen.

En este momento, cualquier viaje durante el que conviven con otros chicos/as de otros
centros (Aulas de la Naturaleza, Escuelas Viajeras) es aprovechado para intercambiar sus
direcciones de correo y mantenerse en contacto.

Por ultimo cabe mencionar las comunicaciones que se han establecido en varios casos,
por medio de correo electrénico, entre miembros de una misma familia que emigré a Espafia y
los que quedaron en su pais. Nos gustaria que esta prictica estuviese mas extendida entre las
familias de nuestros alumnos, pero las limitaciones econémicas (y por tanto tecnolégicas) de sus
paises de origen actian de freno para ello.

Elaboracion de cuentos

Una de las funciones que el Seminario asumi6 desde el comienzo fue la coordinacién de
cualquier actividad que animase a nuestros alumnos a leer y a escribir. De este modo surgié el
“Plan lector” del centro, la participacion en el Programa de Bibliotecas Escolares, el tema de
Carnaval: “El mundo de los cuentos”, o los cuentacuentos y algunos de los talleres que se han
realizado durante la “Semana Cultural”.
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Para el desarrollo de todas estas actividades la informética ha tenido un papel relevante.
Los nifios han hecho sus propios cuentos y fébulas utilizando aplicaciones informaticas
adaptadas para dicha tarea, (Storybook Weaver) y los profesores se han iniciado en el uso de
diversas herramientas para elaborar materiales, fundamentalmente:

- Presentacién de cuentos con Power Point.
- Elaboracién de transparencias utilizando el scanner.

El karaoke

Es una actividad que motiva a los nifios especialmente. En ningiin momento nos hemos
propuesto ensefiar a leer a través del karaoke. Sin embargo, la excelente aceptacion que tuvo
desde el principio nos ha hecho ir profundizando en sus posibilidades pedagdgicas.

En principio, se trata de convertir un ordenador en un karaoke utilizando uno de los
muchos programas gratuitos que existen para ello. Después, a través de otro programa de control
remoto de los ordenadores de una red, se envia la sefial de video a todos ellos, de forma que
todos estan viendo simultdneamente las mismas imagenes. Por tltimo, la sefial de audio se saca
del ordenador que ejecuta el karaoke a una cadena de musica, con lo cual el volumen puede ser
regulado de forma conveniente.

El programa que utilizamos (VanBasco’s Karaoke Player) permite una serie de
configuraciones que favorece su uso con nifios a partir de 6 afios (1° de E. Primaria): cambiando
el tipo de letra por defecto a una “redondilla ligada” hacemos que la letra sea mas comprensible;
eliminando imagenes de fondo y haciendo que aparezca una sola linea de texto eliminamos
elementos que pueden distraer la atencion de los nifios; disminuyendo la velocidad de ejecucion
aumentamos el tiempo de permanencia del texto en pantalla y facilitamos la lectura; suprimiendo
momentdneamente las pistas de instrumentos de acompafiamiento y conservando dnicamente la
que contiene la melodia ayudamos a seguir el ritmo de la cancién cuando ésta es desconocida.

Una de las claves para que las actividades que planteemos con el karaoke tengan éxito
reside en la eleccion de las canciones.

La primera variable que debemos contemplar es la edad de los nifios y, relacionado con
ella, su conocimiento lector. Los mas pequeios (6-7 afios) prefieren canciones infantiles que han
oido en sus series preferidas de television 6 canciones populares de ritmo sencillo. En cambio,
cuando han alcanzado cierta soltura en su aprendizaje de la lectura, se inclinan por canciones
actuales de sus cantantes preferidos.

En alguna ocasién hemos utilizado canciones populares de Ecuador (La chulla quitefia) y
los propios nifios ecuatorianos han ayudado a los demads a entonarlas correctamente.

Por otra parte, muchas canciones se prestan a ser trabajadas con los nifios de diferentes
formas. Algunas son especialmente indicadas para enriquecer el vocabulario (Sobreviviré, de
Moénica Naranjo), buscar el significado de determinadas palabras, sustituir estas por sinGnimos o
inventar letras nuevas con anténimos. En otras, la propia letra (A quién le importa, de Talia) las
hace apropiadas para entablar debates en torno al tema que trate la cancion.

Nunca nos debemos empefar en que los nifios canten las canciones que nosotros les
presentamos. Si vemos que no es bien acogida por el grupo, merece la pena cambiarla y cantar

otra de su agrado.
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A partir de algunas de las canciones se han comenzado a desarrollar una serie de fichas
(Proyecto Al-Farabi), adaptadas a los objetivos minimos establecidos en el centro para los dos
primeros ciclos de Primaria, que proximamente ofreceremos a través de la pagina web del
colegio (http://www.educa.aragob.es/cpamanza) y que se comentan en el apartado
correspondiente (pagina 41 y ANEXO I).

El sistema de karaoke se puede utilizar del mismo modo para la ensefianza de cualquier
idioma. El unico requisito es disponer de los archivos * kar adecuados. Estos se pueden obtener
directamente de Internet (hay muchas paginas web que los ofrecen de forma gratuita) o bien se
pueden “fabricar” a partir del archivo *.mid correspondiente, acoplando la letra a través de algin
programa ‘“‘secuenciador” (WinKaraoke Creator)

Utilizacion de materiales de la Red

En varios momentos el Seminario ha recurrido a la busqueda de materiales publicados en
Internet. A veces, para desarrollar determinados programas en los que estd implicado el centro,
como el caso del Programa de Salud Escolar, hemos utilizado materiales publicados por el
Instituto Pasteur (http://www.hygiene-educ.com)

En algunas ocasiones la busqueda iba dirigida a encontrar materiales para Educacion
Compensatoria (http://www.carm.es/educacion/dgread/udicom/index.htm)

Otras muchas, el objetivo era el del propio seminario: encontrar sitios donde la lectura
fuese una tarea agradable para los nifios (http://www.elhuevodechocolate.com). Asi surgieron
listados de enlaces interesantes que muchas veces hemos utilizado con los alumnos. Ahora son
ellos los que acuden a esos lugares cuando encuentran la ocasion.

Otras iniciativas a desarrollar el proximo curso

Producto de toda esta actividad que hemos descrito han sido varios reportajes aparecidos
en la prensa local y nacional, que insertamos en el ANEXO V. También la television se interesé
por nuestras actuaciones, con sendos reportajes para Antena 3 y TVEL.

Para el préximo curso son varias las actividades que han quedado pendientes. La mas
inmediata serd la edicion de la pagina web del centro que, ademds de ofrecer informacién sobre
nuestro colegio, deseamos sea un vehiculo de expresion para nuestros alumnos/as y, a la vez, un
referente para otros centros en la tarea de educar en la interculturalidad.

Una segunda tarea serd la ediciéon de nuevos materiales para el desarrollo del karaoke
(proyecto Al-Farabi), extendiendo su uso a la etapa de Educacion Infantil.

En tercer lugar, y en colaboracion con el C.P.R., tenemos previsto acabar un diccionario
de imégenes, iniciado el presente curso a través de un Seminario de Educacién Compensatoria.
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SERVICIOS SOCIALES

El Centro colabora con el Centro Municipal de Servicios Sociales ubicado en el Centro
Cultural Terminillo en las siguientes prestaciones:

e Servicio de informacién, orientacién y valoracién para dar a conocer a las familias,
recursos, derechos, procedimiento, informacién disponible ante una necesidad social
determinada.

e Ayudas econdmicas de urgencia con las que se atienden situaciones de emergencia a
personas o familias a las que les sobrevengan situaciones de necesidades de atenciones
basicas y urgentes.

e Ingreso Aragonés de Inserciobn que comprende prestaciones econdOmicas, asi como
actuaciones para lograr la integracion social, y en su caso, laboral.

e (Centro Municipal de tiempo libre “Musaraia”, que es un espacio de intervencién socio-
educativa, para proporcionar alternativas en la ocupacién del tiempo libre.

¢ Se colabora con los Educadores de Calle en el seguimiento de algunos alumnos.

Aunque no estdn establecidas fechas concretas de coordinacién se mantiene una reunion a
principio de curso tanto con los educadores de calle como con la trabajadora social para
establecer lineas concretas de actuacion con determinadas familias y luego se van realizando las
coordinaciones segun las necesidades. En el centro hay un referente que se encarga de coordinar
las actuaciones.

CASA DE LAS CULTURAS

La Casa de las Culturas es un centro social, de caridcter municipal y especializado,
dirigido a inmigrantes y minorias étnicas. Se caracteriza pos su cardcter participativo e
integrador, siendo el objetivo de este centro el promover la integracion social de los inmigrantes
y minorias étnicas y favorecer modelos de convivencia interculturales. Pretende impulsar y
alentar la organizacién y desarrollo de actividades tendentes a la sensibilizacién de la sociedad
sobre el fendmeno migratorio, promoviendo una opinién favorecedora de la integraciéon social
del colectivo de inmigrantes y de las personas afectadas por la intolerancia, el racismo y la
xenofobia. ..

Dicho objetivo se concreta en :

e Poner a disposicion de las personas fisicas o juridicas, interesadas, la mayor informacion
posible sobre la situacion de los inmigrantes.
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Desarrollar programas que traten de integrar al inmigrante mediante la prestacion de
servicios de atencion juridica y social, dando respuesta a necesidades de viviendas,
empleo, dificultades por tener un idioma y culturas distintos, entre otros.

Fomentar la creacion y desarrollo en el término municipal de Zaragoza de redes de
autoayuda que faciliten la acogida de los inmigrantes y permitan una rapida y sencilla
normalizacién social y laboral de los destinatarios.

Constituir un punto de encuentro para los inmigrantes, sus asociaciones y otras personas
o instituciones interesadas en el tema.

Potenciar la participaciéon de los inmigrantes y las minorias, a través de sus
organizaciones y de las entidades que desarrollen actividades dirigidas a su integracion
social.

Favorecer actitudes de respeto, tolerancia y solidaridad hacia los inmigrantes y minorias.

Cualquiera otra actividad que persiga los mismos o similares fines.

EL CUCO

El Cuco es una Asociacién de Intervencion Socio-Educativa constituida por un grupo de

aproximadamente 25 voluntarios. Fija sus lineas de actuacién a través de dos programas: Tiempo
Libre, Seguimiento Individualizado y Atencién Familiar.

1.

El Programa Tiempo Libre comprende todas las actividades de carédcter lddico y
educativo dirigidas a los nifios y nifias del barrio cuyas edades van de 6 a 16 afos. Los
fines generales del programa son:

Crear un marco de relaciones humanas y educativas.

Posibilitar la personalidad del individuo como miembro activo de la sociedad
desarrollando valores universales bésicos.

Posibilitar la creaciéon de grupos naturales.

Detectar y acoger problemdticas individuales o de grupo de la poblacién infantil y
adolescente.

Ser un recurso socioeducativo de la comunidad en coordinacién con los distintos recursos
y agentes que intervienen en la infancia y participando activamente en la vida del barrio.

El proyecto de Seguimiento Individualizado y Atenciéon Familiar

Mejorar las condiciones que han supuesto una situacién de riesgo o maltrato para el
menor.

Mejorar las condiciones familiares que amenazan el adecuado desarrollo del menor.
Promover en nuestra comunidad/barrio la necesidad de velar por la preservacién de los
derechos de la infancia desde el trabajo diario.
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PROGRAMA DE ABSENTISMO ESCOLAR

Introduccion

El absentismo escolar no es una caracteristica definitoria de los alumnos del colegio
Andrés Manjon, aunque si existen casos aislados. El centro trata de evitar que se conviertan en
casos persistentes, incidiendo los antes posible en el contexto familiar, en general, y en alumno,
en particular, para reconducir al alumno de nuevo al centro. En este sentido, valoramos
imprescindible la labor tutorial que se realiza con cada grupo procurando que ese absentismo, en
la medida de lo posible, no se deba a factores intrinsecos del colegio (grado de aceptacion del
grupo al alumno, desmotivacion por falta de significacion de las tareas que se le proponen...)

El gobierno de Aragdn siente inquietud por este problema y ha elaborado un protocolo
para prevenir y erradicar el absentismo entre el alumnado de Educacién Infantil, Educacion
Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria. Dicho protocolo contempla la colaboracién de tres
instituciones: Departamento de Salud, Consumo y Servicios Sociales y Departamento de
Educacién y Ciencia por parte de la Diputacién General de Aragén y el Area de Cultura, Accién
Social y Juventud del Ayuntamiento de Zaragoza.

Descripcion del funcionamiento
El protocolo establece 4 niveles de intervencion:
Nivel 1: Centros educativos

El objetivo de este nivel es la institucionalizacién del Programa de Absentismo Escolar y
las responsabilidades que conlleva en el marco de la organizacién del centro educativo.

Establece que el coordinador de todas las actuaciones relacionadas con los temas de
absentismo escolar en el centro es el Jefe de Estudios o persona en quién delegue. En concreto en
nuestro centro la persona responsable es una profesora de apoyo de compensatoria.

El tutor de cada curso controla las faltas de asistencia de sus alumnos, cuando estas
superan el 30 %, se encarga de realizar entrevistas con el alumno y su familia. Si la familia no
responde estd previsto el envio de una carta certificada y con acuse de recibo (modelo unificado
para todos los centros).

En aquellos casos que esta carta no es recibida por la familia se contacta con otros
profesionales de la zona (Servicios Sociales Municipales, Policia de Barrio etc...)

Una vez agotadas estas posibilidades el centro realiza un informe con las actuaciones
realizadas y propuestas de futuras actuaciones y se pasa al nivel 2.

Nivel 2: Comision de Zona

Las comisiones de zona son coincidentes con la distribucion geografica de la ciudad de
Zaragoza.
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Estas comisiones estdn compuestas por un representante de cada una de las entidades
firmantes del protocolo, ademds de un representante de cada uno de los centros escolares
(concertados y publicos) que se ubican en dicha zona y otro representante del EOEP del sector.

Nuestro centro pertenece a la zona de Delicias. Esta comision se retine una vez al mes en
un colegio del sector. En la primera parte de la reunién se tratan aspectos generales del
absentismo escolar y posibles actuaciones preventivas a desarrollar en la zona. En una segunda
parte, en la que sélo participan los centros directamente implicados, se tratan casos concretos de
alumnos absentistas (actuaciones realizadas hasta el momento y futuras intervenciones y
responsables de las mismas).

Nivel 3: Comision de Coordinacion

Estd compuesta por profesionales de las tres entidades firmantes del protocolo.

Este nivel se pone en funcionamiento tnicamente cuando las actuaciones llevadas a cabo
en los niveles anteriores no han dado los resultados esperados y se considera que quedan

lesionados gravemente los derechos del menor, en cuyo caso también valora la necesidad de
derivar a las instituciones competentes en la defensa de los derechos del menor.

Nivel 4: Comision Mixta
De ambito provincial, es la encargada de definir las lineas de actuacion, dirigir y evaluar

el funcionamiento general, promover la formacion de los distintos profesionales en esta materia,
transmitir a las instituciones las propuestas de los anteriores niveles.
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PROGRAMA DE SALUD ESCOLAR: ESCUELAS SALUDABLES

Justificacion del proyecto

La problemadtica social en algunos centros escolares que se asocia a grandes nucleos
urbanos justifica la necesidad de intensificar en los mismos las actividades de prevencion y
promocioén de la salud a desarrollar en edad escolar.

La actuacién especifica en estos centros viene condicionada por las deficiencias
habituales en entornos con estas caracteristicas:

. Un acceso menor a la red asistencial normal o dificultades de acceso a la misma.

. Existencia de problemas de adaptacién entre poblacidon inmigrante a nuestros
recursos alimentarios.

. Existencia de déficits de informacidén sobre habitos de vida saludables en materia
de alimentacion, higiene, prevencion de enfermedades o utilizacion de servicios
sanitarios.

. Existencia de carencias en necesidades bdsicas para la adopcién de habitos

saludables y para un adecuado aprendizaje.

Introduccion

Este programa se inicia en el curso 2001-2002. Durante el curso 2002-2003 se ha
elaborado un Programa de Intervencion a desarrollar en nuestro Centro a cargo de los Equipos de
Salud Escolar.

La propuesta responde a las directrices del Servicio Aragonés de la Salud y a los
objetivos del Programa de Salud Escolar.

Las responsables del Programa son dos profesionales de Equipo Médico del S.A.S. con
las que el Centro colabora para la realizacién de algunas actividades. También contamos con la
colaboracién del Centro de Salud Delicias Sur, de la Asociacién de vecinos “Manuel Violay la
”Casa de las Culturas” para la traduccion de algunos documentos y la intervencion de traductores
en algunas actividades con padres que no entienden el espafiol.

Objetivos
. Aportar informacion, asesoria y apoyo a los miembros de la comunidad escolar en
materia de salud y educacién para la salud.
. Promover y desarrollar actividades preventivas adaptadas a las caracteristicas de
nuestro centro escolar.
. Facilitar la administracion correcta del calendario de vacunaciones infantiles.

Identificar riesgos ambientales y proponer la adopcion de medidas correctoras.
Promover, facilitar y seguir la integracion del alumnado en la red asistencial.

Actividades
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e Realizacion de exploracion buco-dental a los alumnos de primer curso de primaria y a los
alumnos de nueva matricula.

e Vacunaciones en 6° y 1° de primaria y a los alumnos de 2° a 5° que no estaban
completamente vacunados se les ha administrado la dosis que faltaba previa autorizacion.

e Revision de cartilla de vacunacién a los alumnos de E. Infantil y de Primaria los alumnos
de educacion infantil que no estaban completamente vacunados han sido derivados al
Centro de Salud.

e Sesion de salud buco-dental desde E.I. 5 afios hasta 4° de E.P. (técnica de cepillado,
marcadores de placa, enjuague de flior, consejos higiénico-dietéticos)

e Asesoria individual con padres para tratar la actuaciéon de diferentes problemas
(pediculosis, patologias detectadas y posibilidad de derivacion, apertura de documento de
vacunas a inmigrantes). - -

e Trabajo en clase del tema de
alimentacion con el tutor.

e Trabajo en clase sobre la alimentacién
mediante la proyeccion de diapositivas,
ejercicios practicos con la pirdmide de
alimentos y charla del equipo médico
con 4°, 5°, 6° de primaria.

e Proyecto “que quieres ser de mayor”,
charla sobre alimentacion en 1°, 2°, 3°,
organizado por Danone.

¢ Charla y ejercicios practicos de higiene Taller de cocina con alumnos de 1° de E. Primaria
postural con los alumnos de 3°, 4°, 5°y 6°.

e Charla de higiene postural con los padres.

e Charla con los alumnos de 6° sobre tabaco, drogas y alcohol.

e Desayuno saludable con los padres de los alumnos de E. Infantil. Con la colaboracién de
una traductora del Centro de Salud para los padres que no entienden el espafiol y la
colaboracién de la Asociacién de vecinos Manuel Viola.

o Contacto con entidades e instituciones (Casa de las culturas, Servicios sociales de base,
Asociacidon de Vecinos) para conocer posibles recursos a tener en cuenta, Como apoyo a
las actividades que se desarrollen o como vias de derivacién y complementacion de la
labor iniciada.

e Realizacion con el tutor de las fichas de higiene corporal del Instituto Pasteur.

e Charla sobre Educaciéon Afectivo-Sexual con 6° de primaria.

e Sesioén practica sobre “Cuidado de la piel, primeras curas y vendajes sencillos”

Coordinacion

La coordinacién del programa se realiza un dia a la semana. Representando al Centro una
profesora que es el referente en temas de salud y las profesionales del equipo médico como
referente sanitario.

La coordinacién con el Centro de Salud se realiza segtin las necesidades.

La coordinacion con la Asociacién de Vecinos Manuel Viola se realiza una vez al mes.
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EVALUACION Y SEGUIMIENTO DEL PROYECTO

¢Qué vamos a evaluar?

En funcién de las actuaciones programadas en el proyecto, valoraremos el grado de
cumplimiento y las dificultades encontradas, con la finalidad de realizar las propuestas de mejora
que mejor se adapten a nuestros planteamientos y a las caracteristicas de nuestro alumnado.

¢Qué procedimientos utilizaremos?

Los canales de coordinacion establecidos en nuestra Programacion General Anual:
- Reuniones de nivel/ciclo.

- Reuniones entre tutores, apoyos especificos, jefatura de estudios y EOEP.

- Reuniones establecidas para la Comisién de Coordinacién Pedagdgica.

- Consejo escolar.

¢Cuando evaluaremos?
La evaluacion serd anual para los objetivos generales, trimestral para las medidas

correctoras que puedan adoptarse y mensual para la correcta circularidad de la informacion
(Comisién de Coordinacion Pedagdgica).

¢Como evaluamos?

Seguiremos el siguiente esquema de trabajo con la finalidad de que nos ayude a unificar
criterios y a realizar propuestas globales:

Valoracion (logros,
dificultades, grado de
cumplimiento alcanzado,
propuestas de mejora)

Objetivo/Programa Actuaciones

Programa de acogida

Conocimiento del entorno de
procedencia de nuestros
alumnos

Evaluacion inicial

Objetivos del centro

Organizacién de la respuesta
educativa

Recursos personales

Programa de Pedagogia
Terapéutica
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Programa de Educacion
Compensatoria

Programa de Refuerzo
Educativo

Proyecto Lector

Doia Tecla y Don Ratén

Valoracion (logros,
Colaboradores Actividades desarrolladas | dificultades y propuestas de
mejora)

Servicios Sociales

Casa de las Culturas

El Cuco

Comisién de absentismo
escolar

Programa de Salud Escolar

Evaluacién y seguimiento de los materiales que vamos a utilizar para los objetivos y programas
planteados (ANEXOS)

Exposicion de materiales Grado de utilidad Propuestas de mejora
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