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PRESENTACION

Sin duda alguna, uno de los puntos fuertes de
nuestro sistema educativo es la amplia con-
ciencia social y politica de que la educacion es
garantia de bienestar y progreso de nuestra

Comunidad Foral.

El futuro de cualquier pais o Comunidad se
fragua en la escuela de hoy, por tanto el cono-
cer el nivel de logros de los alumnos, la cali-
dad de sus aprendizajes, y la eficiencia del
Sistema se convierten en objetivo central de la

Administraciéon Educativa.

Este objetivo de mejora de la educacion es el
que persigue y justifica la Ley Orgdnica
10/2002, de Calidad de la Educacién, que
dedica su Titulo VI a la evaluacién del sistema

educativo.

La Comunidad Foral de Navarra ha apostado
en los ultimos afios por implantar una cultura
de la evaluaciéon que progresivamente ha ido,
con ayuda de técnicos externos, aproximan-
dose cada vez mds a lo que entendemos que
debe ser la evaluacién de un sistema educati-
vo: un mecanismo de obtencion de evidencias
sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje y
sobre los resultados de los alumnos que ayu-
den a tomar decisiones para optimizar el sis-

tema.

Junto a las evaluaciones internacionales y

nacionales, coordinadas por el INECSE, y en

las que Navarra participard con caricter ordi-
nario, es voluntad del Departamento de
Educacion desarrollar un amplio proyecto de
evaluacion de nuestro propio sistema educati-
vo como uno de los objetivos prioritarios de

la presente legislatura.

El informe de evaluaciéon que presentamos se
enmarca en este contexto, si bien se centra de
manera pormenorizada en conocer la situa-
cion de nuestro alumnado de Segundo vy
Cuarto curso de ESO con respecto a las mate-
maticas, la lectura comprensiva y la ortogra-
fia, tanto en castellano como en vascuence,
con el fin de reorientar, si fuese necesario, la
ensefianza de estas dreas y adoptar las medi-

das de mejora pertinentes.

El presente informe debe entenderse, igual-
mente, como parte del proyecto que se viene
desarrollando desde el curso 2000-2001 para
evaluar longitudinalmente los aprendizajes en
6° de Educacion Primaria, 2° y 4° de ESO, con
el fin de disponer de una visién evolutiva a lo

largo de la escolaridad obligatoria.

Publicado recientemente el informe relativo a
6° de Primaria, procede hacer publico, y poner
a disposicion de los centros y el profesorado,
los datos relativos a 2° y 4° de ESO, presenta-
dos con los mismos criterios y pautas que el
informe anterior, convencidos de que el cono-
cimiento riguroso y objetivo de nuestra reali-
dad educativa es el punto de partida para esta-

blecer objetivos de mejora.
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De modo especifico, queremos poner a dis-
posicion del profesorado y de los centros
educativos estos resultados de evaluaciones
externas para que su valoracion, unida a la
de los resultados de las evaluaciones internas,
sirva de orientacién y apoyo en los procesos
de elaboracién, revision e implementacion de
planes de mejora y calidad, como instrumen-
to imprescindible para la buena organizacion

y gestion de los centros.

Es de justicia reconocer el esfuerzo realizado
por el Servicio de Inspeccién Técnica en la
planificacion y coordinaciéon de este trabajo,
y el apoyo técnico de los dos profesores uni-

versitarios que garantizaron el rigor estadisti-

co y la calidad de las pruebas. Asimismo,
debe reconocerse el trabajo realizado por los
equipos docentes, tanto de Primaria como de
Secundaria, que elaboraron las pruebas de las

distintas areas.

En el capitulo de agradecimientos no debe-
mos olvidar la colaboraciéon de nuestra veci-
na Comunidad de La Rioja, que puso a nues-
tra disposicion sus centros para el contraste
de las pruebas, lo cual permitié6 su mejora

cualitativa.

Luis Campoy Zueco

Consejero de Educacion
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INTRODUGCION

En el Boletin Oficial de Navarra n°® 12 de
18/10/2002, se publica la RESOLUCION
672/2002, de 2 de septiembre, del Director
General de Educacion, por la que se estable-
ce el Plan General Anual del Servicio de
Inspeccion Técnica y de Servicios para el
curso 2002-2003. Dentro de dicho plan se
encuentra, en su punto 1.3.3, la Evaluacién
del sistema educativo en la Comunidad
Foral, que en su apartado c) hace referencia,
entre otros aspectos, a la Evaluacién del sis-
tema educativo navarro en las materias de
Matemaiticas y Comprension lectora en cas-
tellano y lengua vasca en los niveles educati-
vos de 6° de Primaria y 2° y 4° de la ESO. El
presente informe se refiere a las materias

seflaladas y a los niveles educativos de 2° y 4°

de la ESO.

La presente evaluacion tiene como precedente
un estudio llevado a cabo en Navarra, al hilo
de la planificacién del INCE, basado en la eva-
luacién de la ensefianza secundaria obligato-
ria, en la que con objeto de avanzar en la
implantacion de la cultura de la evaluacién en
la Comunidad Foral, se decidi6 que ésta se lle-

vase a cabo sobre toda la poblacién.

Esta decision, factible dado el tamafio del sis-
tema educativo en Navarra, implic6 la posibi-
lidad de llevar a cabo un estudio mucho mas
riguroso ya que se evalud a todos los alumnos

de todos los centros educativos. Este estudio,

sin ser en sentido estricto una evaluacion de
los centros, ha permitido conocer sus posicio-
nes relativas respecto del aprendizaje de sus

alumnos en las materias evaluadas.

La decisiéon mds avanzada sobre la politica
evaluativa del sistema educativo navarro se
tomo a raiz de los resultados de la evaluacion
de secundaria mencionada y supuso dos
hechos esenciales para entender el alcance del
estudio que se presenta: a) las pruebas han
sido elaboradas por un equipo de profesores
de la propia Comunidad Foral, seleccionados
por su cualificaciéon profesional y formados
especificamente para la tarea que habrian de
realizar, y b) se ha decidido evaluar a todos
los alumnos de todos los centros educativos
de los niveles 6° de Primaria y 2° y 4° de la
ESO. Este informe se ocupa de los resultados
de la Ensefianza Secundaria Obligatoria en

los niveles sefialados.

La primera tarea que hubo que acometer fue
la definicién de los descriptores de rendi-
miento, es decir, la especificacion de lo que
los profesores entienden que los alumnos de
los niveles educativos y materias implicadas
deben "saber" y deben "saber hacer". Cuadles
deben ser sus competencias cognitivas en las
materias evaluadas, si se quiere decir asi. Esta
definicion seria la base para elaborar poste-
riormente las diferentes formas de prueba,
como se explicard en su momento. Todo ello
permitird, como un resultado adicional al

presente estudio, avanzar en el establecimien-
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to de estindares de rendimiento, como es
habitual en muchos sistemas educativos. Los
estdndares se convertirdn en las definiciones
operativas de lo que los alumnos deberdn
saber y no saber hacer en cada materia y nivel
educativo y servirdn para que toda la comu-
nidad educativa y la sociedad puedan cono-

cer la eficacia del sistema educativo.

Los expertos siempre han destacado la capa-
cidad optimizante de la evaluacion; ése es, de
hecho, su principal sentido: el servir para
orientar la toma de decisiones que permitan
mejorar la realidad evaluada. Por las caracte-
risticas mencionadas, esta evaluacion presen-

ta aspectos notablemente novedosos.

La metodologia, que se explica con deteni-
miento mas adelante, se basa exclusivamente
en TRI y no se ofrecen resultados en porcen-
tajes. Todos los resultados se centran en las
escalas de rendimiento, con las que la
Administracién Educativa de la Comunidad
Foral se encuentra ya muy familiarizada y los

profesores también.

Ademas de los resultados generales aplicables
al conjunto del sistema educativo, cada cen-
tro recibe un informe particular con sus
resultados y la comparacion de los mismos

con los del conjunto.

La mejora de los Centros Educativos es una

responsabilidad compartida entre las

Administraciones Educativas y los propios

Centros. Por ello, es necesario potenciar una
cultura de la evaluacién que desarrolle actitu-
des favorables a la aplicacion de actuaciones
de evaluacion, entendida ésta como herra-
mienta de conocimiento y reflexion entre el
profesorado y los responsables de la
Administracion Educativa. Esta cultura de la
evaluacion obliga a un planteamiento sistema-
tico, organizado y riguroso que permita iden-
tificar, tanto a la Administraciéon como a los

Centros, aquellos aspectos que funcionan bien

y aquellos que pueden y deben mejorarse.

La evaluacion debe ponerse, por lo tanto, al
servicio de la mejora continua y como tal
debe ser asumida como una ayuda y un
recurso de primer orden que permita un
mejor conocimiento de la realidad y de los
efectos de las diferentes actuaciones educati-
vas que se llevan en los Centros. Los estudios
diagnosticos llevados a cabo por las
Administraciones Educativas permiten orien-
tar los Sistemas Educativos y tomar medidas
para hacerlos mds eficientes y responder, por
ello, mejor a las complejas necesidades que
plantea la sociedad a la escuela. Ahora bien,
los resultados de estos estudios diagndsticos
deben ser contextualizados en el Centro y
aportar informacion para establecer planes
de mejora que incluyan objetivos propios,
basados en la propia realidad; la evaluacion
interna, realizada desde el centro, debera
aportar informaciéon sobre los logros de

dichos planes. Solamente mejorando los

Centros puede mejorar el Sistema Educativo.
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En este contexto debe entenderse el papel de
la evaluacién externa como elemento identi-
ficador de aquellos aspectos que funcionan
bien y, por lo tanto, deben mantenerse y acre-
centarse y de aquellos que claramente deben
mejorar. Ademads de esta funcion de diagnds-
tico, mediante la evaluacién externa se puede
confrontar perspectivas y servir de referente
externo a la evaluacién interna que realiza el

propio Centro.

Si la evaluacioén se enfoca a largo plazo como
aqui se sefiala y se aportan los medios ade-
cuados, la mejora del sistema educativo tiene
que hacerse patente a muy corto plazo.
Conocer como evoluciona éste es no sélo un
exigencia bdsica de una sociedad democrati-
ca, sino también un derecho de los ciudada-
nos que deben conocer cudl es el uso que se

hace de sus recursos.



1. DISENO DE
LA EVALUAGION
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1.1. OBJETIVOS DE LA EVALUAGION

En términos generales puede decirse que
toda evaluacién tiene una finalidad optimi-
zante. No se evalta solo para conocer. Con
la evaluacion se quiere "conocer para mejo-
rar" lo que se evalda. Este es también el
objetivo ultimo de este proceso que aqui se
describe. Puede decirse que en el largo
plazo, la constante elevacién de la calidad
de los procesos educativos que tienen lugar
en los centros educativos de la Comunidad
Foral de Navarra es el objetivo general de la

evaluacion.

Para alcanzar ese objetivo general propues-
to se han determinado otros mas especifi-

COsS.

a. En primer lugar, obtener una informacién
rigurosa y objetiva de Navarra sobre el apren-
dizaje alcanzado por los alumnos de estas eda-
des en las materias evaluadas, con el fin de que
la Administracion Educativa pueda tomar

medidas si fuese necesario.

b. En segundo lugar, proporcionar a cada
centro informacion detallada del rendimiento
de sus alumnos en tres cursos clave: sexto de
Educacion Primaria, y segundo y cuarto de la
Educacion secundaria Obligatoria, en las
materias de Matematicas, Comprension
Lectora en Castellano, Comprensién Lectora
en Vascuence y ortografia en Lengua

Castellana y Lengua Vasca.

c. En tercer lugar, establecer un punto en el
tiempo en el que los rendimientos obtenidos
sirvan de linea de base para futuras compara-
ciones. Y es que un elemento fundamental de
la evaluacion es la perspectiva temporal. Los
sistemas educativos son organizaciones cuya
funcion se desarrolla en el tiempo, y evaluarlas
implica determinar como y en qué direccion se
produce su evolucién. No sélo importa si el
rendimiento del sistema es hoy satisfactorio,
sino si hoy es mds o menos satisfactorio que en
el pasado. Esa comparacién es s6lo posible si
se cuenta con la metodologia que permita lle-

varla a cabo.

Para alcanzar el primer objetivo, la informa-
cién que se recoge en los distintos capitulos de
este informe se convierte en instrumento fun-
damental, ya que da una vision global y por-
menorizada del nivel alcanzado por los alum-

nos de E. Secundaria Obligatoria.

Con el fin de dar cumplimiento al segundo
objetivo, el Servicio de Inspeccion educativa
entregard a cada centro los resultados obteni-
dos por sus alumnos y los que el resto de los
alumnos de Navarra de la misma edad han
alcanzado, de modo que cada centro pueda, de
acuerdo con la Inspeccion, establecer un plan

de mejora.

Dado que el tercer objetivo implica que esta
evaluacion sea punto de referencia, se ha teni-
do especial cuidado en el disefio e implemen-

tacién de la metodologia, de modo que para
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cada curso se estableciese la escala en condi-
ciones tales que esté garantizada la posibilidad

de futuras comparaciones.

Tanto los cursos seleccionados, sexto de
Educacién Primaria y segundo y cuarto de
Educacion Secundaria Obligatoria, como las
materias elegidas para esta evaluacidn,
Matematicas, Comprension Lectora en Lengua
Castellana y Comprension Lectora en Lengua
Vasca (para los alumnos cuya ensefianza se
produce en esta lengua), lo han sido por ser
final de ciclo y etapa. Cada una de esas mate-
rias tiene, ademds de un valor intelectual for-
mativo intrinseco, un valor afiadido de instru-
mento intelectual que garantiza la continuidad

de los aprendizajes en momentos posteriores.

Ciertamente podrian evaluarse mdas niveles, y
podrian considerarse otras materias adiciona-
les, pero es indiscutible que en una primera
aproximacion como la que aqui se presenta
estos contenidos y estos niveles deberian estar

presentes.

1.2. POBLAGION EVALUADA

El ndmero de alumnos a los que se aplicaron
las pruebas en segundo y cuarto de la ESO
fue de 9.825 que desagregados segun sexo,
tipo de centro y modelo lingiiistico aparecen
en la tabla siguiente. Se hizo, por lo tanto,
una evaluacién "censal", en vez de "mues-
tral". La razon de esta decisién fue que se
pretendia devolver a los Centros los resulta-
dos con el fin de que tomaran medidas para

mejorar los resultados alcanzados.

Estos alumnos estaban agrupados en 199
unidades, 105 de segundo y 94 de cuarto de
la ESO. Puede ocurrir que un mismo centro
tenga dos unidades, ya que estas estan
determinadas por la modalidad lingtistica en
la que se produce la ensefianza. En la siguien-
te tabla aparece la clasificacién de estas
unidades en funcién de la titularidad del
centro y de la modalidad lingiistica de

la unidad.

NUMERO DE ALUMNOS A LOS QUE SE APLICARON LAS PRUEBAS

Total Chicos Chicas
Mateméticas, 2" 5280 2.716 2.505
Gomprension
Lectora en
Castellano 4° 4,545 2172 2.260
y Dictado
en Castellano
Gomprension 2° 1,066 518 510
Lectora y Dictado
en Vascuence 4 916 396 422

Piiblico Privado Castellano  Vascuence
2.998 2.282 4,215 1.066
2.455 2.090 3.622 916

679 387
602 314

Nota: Los alumnos del modelo D realizaron también una prueba de comprension lectora y dictado en vascuence.
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NUMERO DE CENTROS

Castellano  Vascuence

Segundo de la ESO  Publico 42 23
Privado 32 8

Cuarto de la ESO Piblico 40 15
Privado 3 8

1.3. INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Una evaluacion es tan buena como los datos
en que se basa. Por este motivo se tuvo espe-
cial cuidado en la elaboracion de las pruebas
aplicadas. Por primera vez las pruebas apli-
cadas han sido desarrolladas totalmente en la
Comunidad Foral y por profesores especialis-

tas de la propia Comunidad.

El proceso que se llevé a cabo comenzd
con la seleccion de un grupo de profesores
especialistas de cada una de las materias,
de modo que cada equipo estuviese formado
por tres profesores de primaria y tres de
secundaria. Los profesores seleccionados
recibieron unas sesiones de formacion
especifica para las tareas que les iban a ser

encomendadas.

A continuacién, cada grupo de profesores
diseid una tabla de especificaciones para
cada curso y materia. En cada casilla de la

matriz de especificaciones se determiné el

nimero de items que deberian estar presen-
tes. Ese nimero determiné los descriptores de
rendimiento que darian lugar posteriormente

a los items que constituirian las pruebas.

A partir de esas tablas se construyeron los
items de acuerdo con las especificaciones for-
muladas. Con los items asi elaborados se
construyeron para cada materia y curso
varias formas distintas de pruebas objetivas
piloto. Estas formas piloto fueron aplicadas a
una muestra de alumnos de la vecina
Comunidad Auténoma de La Rioja. Esta
aplicacion sirvié para detectar aquellos items
que no reunian las caracteristicas técnicas
deseadas. Después de esta depuracion se
construyeron las formas definitivas que fue-
ron aplicadas a todos los alumnos de la

poblacién objetivo.

1.3.1. ESTRUGTURAY CONSTRUGCION
DE LAS PRUEBAS

La estructura disciplinar de una materia
viene determinada por sus contenidos. Pero
su aprendizaje implica tener en cuenta no
s6lo estos sino también las operaciones cog-
nitivas que deben ponerse en accién con estos
contenidos. Por este motivo, la construccion
de los instrumentos para la evaluacion debe
tener en consideracién ambas dimensiones,

los contenidos y las operaciones cognitivas.

Las tablas de especificaciones son, por tanto,

unas matrices de doble entrada en las que



18 1. DISENO DE LA EVALUACION

cada casilla supone la combinacién posible
de “operacion cognitiva” y “dominio de con-
tenidos”. En esas casillas se anidan los des-
criptores, que son la unidad a partir de la
cual posteriormente se construiran los

items.

Por su propia naturaleza algunos contenidos
son mds susceptibles que otros de poner en
accion determinadas competencias. Por ese
motivo la tabla de especificaciones contiene
mayor numero de descriptores en algunas
casillas que en otras, reflejando de ese modo
no solo la importancia relativa que los cons-
tructores de la misma asignan a esa combina-
cién sino también, al menos en parte, la pro-

pia estructura de la materia evaluada.

Los descriptores del rendimiento suponen la
conjuncién de esas dos dimensiones del
ambito curricular que se quiere evaluar. Por
una parte la estructura disciplinar de la mate-
ria y por otra la estructura cognitiva de las
operaciones que se pueden o deben realizar

con tales contenidos.

Los descriptores de rendimiento son formula-
ciones sintéticas de las competencias que
habrin de ser medidas por los items que se
elaboren. La elaboracion de los descriptores
se ha realizado teniendo en cuenta el con-
tenido de las materias, los objetivos tipicos
de los proyectos curriculares y la experiencia
de los profesores encargados de elaborar los

descriptores.

1.3.1.1. La prueba de Matematicas
a. Los contenidos en Matemdticas

Los contenidos que se utilizaron para la
determinacién de la prueba fueron los que
constituyen el nicleo del disefio curricular
para las Matemadticas de estos cursos.
Aunque es cierto que caben varias formas
distintas de organizarlos, se decidi6 que la
clasificacion que aqui se presenta servia
bien a los propésitos de la evaluacidn, y
respondia a lo que los profesores expertos
en la materia consideraban como mis

adecuado.

Los contenidos en esta area se dividieron en

los siguientes bloques:

. Numeros y operaciones
. Algebra

. La medida

. Geometria

. Funciones

. Estadistica

. Probabilidad

N AN (v AW N e

Estos bloques eran comunes a los cursos de

segundo y cuarto.
h. Competencias cognitivas en Matematicas
Por su parte en la dimensién de Competen-

cias Cognitivas se tuvieron en cuenta tres

categorias fundamentales:
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1. Conocimientos
2. Aplicaciones

3. Resolucion de problemas.

Tradicionalmente se entiende por ‘Conoci-
miento’ una competencia cognitiva que per-
mite comportamientos que suponen el
recuerdo de ideas, conceptos, enunciados de
reglas, de condiciones, etc. En general se
asume que esta competencia estd asociada
tanto al reconocimiento como a la evocacién.
Aunque cualquier conducta superior implica
en gran medida la puesta en funcién de esta
competencia, se asocia mas ficilmente con

los conocimientos declarativos.

Se puede hablar de conocimiento de
hechos especificos, reglas y métodos, conven-
ciones, algoritmos, clasificaciones, concep-
tos, definiciones, principios, teorias y estruc-
turas. Como puede verse, esta competencia
puede estar asociada tanto a contenidos
de ‘bajo’ nivel cognitivo, como a grandes

abstracciones.

En cuanto a la ‘Aplicacion’, como es logico
no puede darse si no estd apoyada en un
conocimiento previo. Aplicar algo supone
conocer las reglas o los métodos que hay que
aplicar, y las condiciones en que esta aplica-

cion puede realizarse.

La competencia de ‘Aplicacién’ supone que
ante una situacion problematica el individuo

es capaz de determinar por si s6lo a qué cate-

goria pertenece y qué regla o método es el

adecuado.

Es un hecho cierto que todo el aprendizaje
escolar estd en principio pensado para su
aplicacion posterior. El aprendizaje no es un
fin en si mismo, sino que tiene un claro carac-
ter instrumental. Por ese motivo la compe-
tencia de menor nivel cognitivo en que en pri-
mer lugar se produce una transferencia de

aprendizajes es la ‘Aplicacion’.

La ‘Resolucién de problemas’ es la compe-
tencia de mayor nivel cognitivo de las con-
sideradas. Se supone que en una situacion
determinada se pone en juego esta compe-
tencia cuando es posible la asuncién de
més de un procedimiento para solventarla
y es el alumno el que debe juzgar cudl es
el mas adecuado en funcién de los datos

disponibles.

La combinacion de estas categorias de la
dimensién competencial con el dominio de
los conocimientos dio lugar a la tabla de
especificaciones para las Matemadticas que se

presenta en el siguiente apartado.
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c.Tahla de especificaciones de Matematicas para segundo de la ESO

BLOQUES DE CONTENIDOS COMPETENCIAS

CGonocimientos Aplicaciones Problemas
NUMEROS D1-D2-D5-D7-D16-D19-D20 D3-D4-D8-D9-D10-D11-D12- D6-D18-D21-D22-D23 = 32
Y OPERACIONES D13-D14-D15-D17
ALGEBRA D24- D28-D29 D25-D26 D27 18
MEDIDA D31-D32-D34 D30-D33-D35-D36 D37-D38 16
GEOMETRIA D39-D40-D41-D42-D47-D48-D49 | D43-D44 D45-D46-D50 14
FUNCIONES D51-D56 D52-D53-D54-D55
ESTADISTICA D57 D58-D60-D61-D62 D59
PROBABILIDAD D63-D64-D65 D66-D68 D67

20 50 30 %

d. Descriptores de Matematicas para segundo D14 Realizar célculos con potencias de bases opuestas.

D15 Calcular raices cuadradas de cuadrados perfectos.
de la ESO D16 Conocer y utilizar el convenio a’ = 1.
D17 Utilizar notacién cientifica.
D18 Resolver problemas en los que intervengan niimeros

A continuacién aparecen todos los descriptores ] ] o
racionales y las operaciones definidas en ellos (suma,

correspondlentes al drea de Matematicas para resta, producto, cociente, potenciacion y radicacion).
segundo de la ESO ordenados por categorias. D19 Definir magnitudes directas e inversamente
proporcionales.

. D20 Reconocer situaciones de proporcionalidad
NUMEROS Y OPERACIONES

. . ., directa e inversa.

D1  Definir multiplo y divisor de un niimero. . .

. , . D21 Resolver problemas relativos a magnitudes
D2  Identificar nimeros primos y compuestos. . . .
. directa e inversamente proporcionales.
D3  Descomponer un niimero en producto de .
. D22 Resolver problemas de porcentajes.
factores primos. ) .
, D23 Resolver problemas de proporcionalidad
D4  Calcular el m.c.m. y M.C.D. de dos nameros o .
) ) B compuesta (interés bancario, y otros).
sencillos por diferentes métodos.

D5 Reconocer que el 0 es maltiplo de cualquier niimero. .
. ALGEBRA
D6  Utilizar los conceptos de m.c.m. y M.C.D para la L o »
) D24 Distinguir los términos de la ecuacién y
resolucion de problemas. .
o | K 3 . nombrarlos con el vocabulario adecuado.
D7  Distinguir los diferentes nimeros racionales: . ) .
o D25 Asociar expresiones algebraicas con frases del
exactos y periodicos. 1 < coloquial
enguaje coloquial.
D8  Aplicar las propiedades de las operaciones en los g ) d .
h . ) i D26 Utilizar los procedimientos adecuados para la
calculos realizados con nimeros racionales. y . ]
K L » . . resolucion de ecuaciones de primer grado con
D9  Asociar fraccion y expresion decimal correspondiente. .
. . o una incognita.
D10  Aplicar el redondeo y truncamiento a varios nimeros. . . o
N . | . . D27 Aplicar las ecuaciones a la resolucion de
D11 Utilizar la jerarquia de las operaciones al utilizar las ) . .
. . ) i problemas sencillos y mas complicados.
diferentes expresiones de los niimeros racionales. o . .
B . . D28 Adquirir la terminologia adecuada en las
D12 Representar los nimeros racionales en la recta numérica. . . .
. | . . expresiones polindmicas: grado, incgnita,
D13 Realizar célculos con potencias de la misma base. o .
término independiente.
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D29

Reconocer las identidades notables:

(ax + b)? =, (ax - b)? =, (ax + b).(ax -b).

MEDIDA

D30

D31

D32
D33

D34

D35

D36

D37

D38

Adquirir las destrezas necesarias para trabajar
con el sistema métrico decimal y realizar cambios
de unidades en las magnitudes de longitud, masa,
capacidad, superficie y volumen.

Identificar la igualdad de una cantidad expresada
de forma compleja e incompleja, tanto en el
sistema métrico decimal como en el sexagesimal.
Relacionar las unidades de masa, capacidad y volumen.
Calcular resultados de sumas, resta,
multiplicaciones y divisiones de cantidades
expresadas en el sistema sexagesimal.

Enunciar de forma comprensiva el teorema de
Pitagoras.

Utilizar las férmulas y estrategias para la
resolucion de ejercicios de calculo de dreas de
figuras planas: tridngulos, cuadrilateros,
poligonos regulares e irregulares y circulo.
Aplicar las destrezas necesarias para la
resolucion de areas laterales, totales de cubos,
prismas, pirdmides, cilindros, conos y esfera.
Resolver problemas relativos al célculo de
volimenes y de capacidad.

Resolver problemas de célculo de superficies.

GEOMETRIA

D39

D40

D41

D42

D43

D44

D45

D46
D47

Identificar dngulos: agudos, rectos, obtusos,
llanos, completos, complementarios,
suplementarios, opuestos por el vértice y alternos.
Identificar y definir los elementos de los
tridngulos: vértices, lados, angulos y simetria.
Identificar y definir los elementos de los
cuadrildteros y del circulo.

Clasificar y definir los distintos tipos de
tridngulos y cuadrildteros.

Calcular la relacion de semejanza de dos figuras.
Utilizar la relacion de semejanza de tridngulos
para la resolucién de problemas. Tridngulos en
posicion de Thales.

Resolver problemas de aplicacion de la relacion
de proporcionalidad en geometria: escalas.
Resolucion de problemas de geometria plana.
Definir poliedros, poliedros regulares y cuerpos
de revolucién.

D48 Reconocer desarrollos planos de poliedros,
cilindros y conos, asi como las “vistas” con las
que habitualmente se representan en el plano.

D49 Conocer el caricter tridimensional de los objetos
geométricos frente al bidimensional de las figuras
planas.

D50 Utilizar los desarrollos planos de poliedros, cilindros
y conos para obtener informacion acerca de ellos.

FUNCIONES

D51 Utilizar la nomenclatura adecuada para referirse a
variables dependientes e independientes, pendiente de
una recta, crecimiento y decrecimiento, maximo y minimo.

D52 Representar parejas de nimeros expresados en
tablas y realizar la representacién de la funcion.

D53 Asociar las funciones lineales a situaciones de
proporcionalidad directa, movimiento uniforme
y otras.

D54 Interpretar graficas.

D55 Asociar griéficas a diferentes situaciones

D56 Definir funcidn, crecimiento y decrecimiento,
maximo y minimo.

ESTADISTICA

D57 Definir media, moda y mediana.

D58 Describir y utilizar el cédigo para elaborar tablas
y diagramas estadisticos.

D59 Interpretar histogramas, diagramas de barras,
sectores, pictogramas y otros habituales en la
divulgacién de la informacién estadistica.

D60 Construir la tabla o el diagrama adecuado a una
situacion sencilla.

D61 Calcular los pardmetros centrales para una
informacion estadistica.

D62 Estimar con cierta precision la media de una
distribucién a partir de una tabla o gréfica.

PROBABILIDAD

D63 Distinguir sucesos aleatorios y deterministas.

D64 Distinguir entre posible y probable.

D65 Definir frecuencia relativa.

D66 Utilizar la frecuencia relativa para cuantificar la
probabilidad de ocurrencia de un suceso.

D67 Asignar probabilidades a priori o a través de
resultados estadisticos en casos sencillos.

D68 Distinguir situaciones equiprobables de las que

no lo son en casos sencillos.
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e.Tahla de especificaciones de Matematicas para cuarto de la ESO

|
BLOQUES DE CONTENIDOS

Gonocimientos

NUMEROS Y OPERACIONES D1-D3

ALGEBRA D

MEDIDA D28-D31

GEOMETRIA D33-D34

FUNCIONES D40-D41-D44-D47-D48-D49

ESTADISTICA D52-D53-Db4

PROBABILIDAD D60-D61-D62-D63-D64-D65-D66
20

f. Descriptores de Matemdticas para segundo
de la ESO

A continuacién aparecen todos los descriptores

correspondientes al drea de Matematicas para

cuarto de la ESO ordenados por categorias.

NUMEROS Y OPERACIONES

D1

D2

D3

D4

DS
Dé6

D7

D8

D9

D10

Relacionar adecuadamente cualquier tipo de
ndamero con cualquiera de los conjuntos numéricos.
Efectuar cualquier combinacién de las
operaciones suma, resta, producto, cociente y
potenciacién de exponente entero con nuimeros.
Conocer el significado de la raiz de un nimero
(cualquier indice).

Efectuar operaciones con radicales aplicando las
propiedades.

Manejar los radicales como potencias.

Utilizar correctamente los signos de igualdad y
desigualdad.

Resolver problemas de niimeros o que requieran
para su solucién operaciones con nimeros.
Reconocer una progresion (aritmética o
geométrica) para obtener términos y determinar
la regularidad que las caracteriza.

Aproximar correctamente nimeros racionales e
irracionales.

Utilizar indistintamente las expresiones decimales,

fraccionarias y porcentuales para los niimeros racionales.

COMPETENCIAS

Aplicaciones

Problemas

D2-D4-D5-D6-D8-D9-D10 D7 20

D12-D13-D14-D17-D18-D19-D20-D21
D22-D24-D25-D29-D30-D32
D36-D37-D38

D15 -D16 22
D23-D26-D27 16
D35-D39 12

D42-D43-D45- D46-D50 D51 18

Db5-D56-D57-D59
D67-D68-D69-D70-D71-D72

45

D58 ]
D73 ]
35 %

ALGEBRA

D11
D12
D13
D14
D15
D16

D17
D18

D19

D20

D21

Conocer la terminologia (ecuacion, coeficiente,
grado, incdgnita, raiz de un polinomio...).
Resolver ecuaciones lineales.

Resolver ecuaciones de segundo grado.

Resolver sistemas de ecuaciones lineales.
Resolver problemas por medio de ecuaciones.
Interpretar situaciones mediante recursos
algebraicos.

Efectuar operaciones con polinomios (+, -, X, +).
Manejar las igualdades notables
((a=by=a=2ab+ b (a+b)a-b)=a-b)
para factorizar polinomios y simplificar
expresiones algebraicas.

Factorizar polinomios (de 2° grado por la
resolucion de la ecuacion o de mayor grado por
la regla de Ruffini).

Utilizar el concepto de solucién para comprobar
igualdades y desigualdades a partir de
expresiones algebraicas.

Resolver inecuaciones en casos sencillos.

MEDIDA

D22
D23

D24
D25
D26

Utilizar la semejanza para calcular medidas.
Utilizar las razones trigonométricas para calcular
medidas de longitud.

Calcular dreas de figuras planas.

Calcular volimenes de cuerpos geométricos.
Plantear y resolver situaciones planas relativas a

la medida de objetos.
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D27 Plantear y resolver situaciones planas relativas a
la medida de cuerpos.

D28 Definir radidn.

D29 Calcular medidas de dngulos en situaciones muy
concretas, tabto en grados sexagesimales como
en radianes).

D30 Utilizar las razones trigonométricas y sus
propiedades.

D31 Conocer las razones trigonométricas de los
angulos de 0°, 30°, 45°, 60°, 90°, 180°, 270° y 360°.

D32 Utilizar la longitud y latitud geograficas para situar
puntos en la esfera terrestre y para relacionarlos.

GEOMETRIA

D33 Reconocer las transformaciones geométricas.

D34 Clasificar y definir poliedros, cuerpos redondos,
poligonos y conicas.

D35 Resolver situaciones y problemas en las que
intervengan las semejanzas, homotecias, giros y
simetrias.

D36 Conocer y utilizar correctamente el cdigo de
representacion cartesiana.

D37 [Utilizar el concepto de pendiente de una recta.

D38 Comprobar que un par ordenado de nimeros
reales corresponde a un punto perteneciente o no
a una recta dada.

D39 Resolver problemas utilizando las ecuaciones o
su representacion cartesiana.

FUNCIONES

D40 Identificar algunas de las caracteristicas de una
funcién (variable dependiente e independiente,
dominio, recorrido, monotonia, extremos
relativos y absolutos, cortes con los ejes,
periodicidad...) a partir de un gréfico.

D41 Reconocer la funcion lineal y afin, identificando
cada uno de los elementos de su ecuacién y su
significado grafico.

D42 Representar la grafica de las funciones lineal y
afin a partir de sus ecuaciones.

D43 Calcular sus elementos caracteristicos y
determinar las propiedades de las funciones
lineal y afin.

D44 Reconocer la funcién cuadritica, identificando

cada uno de los elementos de su ecuacion , su
significado grafico y los puntos distinguidos de
su grafica (vértice, cortes con los ejes).

D45

D46

Representar la grafica de la funcién cuadritica a
partir de su ecuacidn.

Calcular sus elementos caracteristicos y
determinar sus propiedades.

D47 Reconocer la funcién de proporcionalidad
inversa y su representacion grafica.

D48 Reconocer la funcion de exponencial y la
logaritmica e identificar sus propiedades.(Esta
ultima como inversa de la exponencial).

D49 Reconocer las funciones seno y coseno e
identificar sus propiedades.

D50 Asociar gréfica y ecuacién en las funciones
sefialadas, conocidas ambas o s6lo una de ellas.

D51 Utilizar las propiedades y las ecuaciones de las
funciones para resolver problemas.

ESTADISTICA

D52  Definir media, moda, mediana y desviacion tipica.

D53 Definir histograma.

D54 Reconocer la correlacion existente en
distribuciones bidimensionales a partir de tablas
y graficos.

D55 Interpretar los diagramas habituales en la
presentacién de la informacion estadistica.

D56 Construir la tabla o el diagrama adecuado a una
situacion.

D57 Calcular los pardmetros centrales y de dispersiéon
para una informacién estadistica.

D58 Utilizar la media y la desviacion tipica para
comparar situaciones y tomar decisiones acerca
de ellas.

D59 Estimar la correlacion existente en distribuciones
bidimensionales sencillas a partir de tablas y gréficos.

PROBABILIDAD

D60 Distinguir sucesos aleatorios y deterministas.

D61 Definir frecuencia relativa.

D62 Definir espacio muestral y suceso.

D63  Definir sucesos compatibles, incompatibles,
compuestos, dependientes e independientes.

D64 Distinguir entre sucesos equiprobables y no
equiprobables.

D65  Enunciar la Regla de Laplace.

D66 Definir la probabilidad condicionada y recordar
las férmulas para su calculo.

D67 Utilizar la frecuencia relativa para cuantificar la

probabilidad de ocurrencia de un suceso.
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D68 Describir el espacio muestral asociado a una
experiencia aleatoria.

D69 Determinar la probabilidad de un suceso a priori
o por métodos estadisticos.

D70 Utilizar correctamente la Regla de Laplace.

D71 Interpretar los diagramas de arbol y las tablas de
contingencia.

D72 Utilizar los diagramas de drbol para describir la
ocurrencia de sucesos compuestos y asignar
probabilidades.

D73 Utilizar la probabilidad para analizar situaciones,
resolver problemas y tomar decisiones.

0. Algunos ejemplos de items utilizados en
la prueba de Matematicas

Un mismo descriptor puede dar lugar a
mas de un item. Ademads la dificultad que
empiricamente puede comprobarse en los
items no tiene que ver solo con la tarea cog-
nitiva encomendada, sino que puede estar
ligada a aspectos secundarios dificilmente

predecibles.

A continuacién se incluyen tres ejemplos de
items utilizados en la prueba de Matematicas:
uno facil, otro de tipo medio y por dltimo un

item dificil.

Para cada item se presenta el porcentaje de
alumnos que respondieron correctamente, vy,
mds interesante, la probabilidad de responder
correctamente al item en funcién de distintos
valores en la escala de rendimiento, cuya
construccion e interpretacion se explica mas

adelante.

ITEMS DE EJEMPLO DEL AREA
DE MATEMATICAS.
SEGUNDO DE LA ESO

{TEM FACIL.

(D26: Resolucion de una ecuacion de primer grado)

IX—4x+6=x+9

La solucion de esta ecuacion es:
A.-1

B.6

C.7
D.19

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,16 0,19 0,29 054 0,82 095 0,99 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 70%

ITEM DE DIFICULTAD MEDIA

(D27: Resolver problemas con ecuaciones de primer grado)

Galcula las dimensiones de un rectéangulo sahiendo que su
hase es cuatro veces su altura y que su perimetro es 120 m.

A 12y 48 m.
B.24 y 96 m.
G.28y32m.
D. 56y 60 m.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,12 0,13 0,18 0,32 0,5 0,80 0,93 0,98

Porcentaje de respuestas correctas: 47%
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iTEM DIFICIL.

(D20: Resolucion de problemas)

ITEM DE DIFICULTAD MEDIA
(D12: Aplicacion en Algebra)

Una empresa que se dedica al reciclaje de chatarra dispo-
ne de distintas prensas para reducir el volumen de ésta.

La chatarra de un dia pasa por la primera prensa y reduce
el volumen a la cuarta parte. Ese volumen pasa por la
segunda prensa que lo reduce a la sexta parte. Por altimo,
este volumen pasa por una tercera prensa que lo reduce a
su décima parte.

La chatarra de un dia aparece en un bloque de 1,5 mé,
después de haber pasado por las tres prensas.

El volumen de chatarra recogido ese dia, expresado en m*
es de:

A. 2,46
B.10
C.30
D. 360

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,14 0,14 0,14 0,16 0,25 065 087 0,97

Porcentaje de respuestas correctas: 26%

CUARTO DE LA ESO

ITEM FACIL

(D66: Aplicacion. Regla de Laplace)

Recortamos las letras de la palahra "MATEMATICAS" y las
introducimos en una holsa. Extraemos aleatoriamente una
de las letras. La probabilidad de que sea la vocal "A" es:

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,18 0,20 0,26 0,42 0,68 0,088 096 0,99

Porcentaje de respuestas correctas: 76%

¢Cudl de las siguientes ecuaciones tiene por raices 0 y 3?

Ax2-6x+9=0
B.x*-3x=10
C.x*+3x=10
D.x2+6x-9=10

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,16 0,16 0,16 0,18 0,26 0,58 0,90 0,98

Porcentaje de respuestas correctas: 43%

ITEM DIFiCIL
(D15: Resolucion de problemas en Algehra)

¢Cudl es el sistema de ecuaciones que habria que plantear
para resolver el siguiente problema?

“La diferencia de edades de dos hermanos es exactamente
la mitad de la del pequefio. Transcurridos 40 afios, las edades
de ambos hermanos sumaran, precisamente, un siglo.

¢Cuéntos afios tiene cada hermano?”

A _ )
X-y= 7

X+ y+80=100
B, _)
y-x= 7

X+ y+80=100
C _ L
X-y= 7

X+ y+40=100
D. _J
}"X—7

X+ y+40=100

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,09 0,09 0,09 0,10 0,12 0,30 0,76 0,97

Porcentaje de respuestas correctas: 24%
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1.3.1.2. La prueba de comprension lectora

A diferencia de la materia de Matematicas, la
Comprension Lectora no coincide completa-
mente con una disciplina escolar diferencia-
da. Si bien se trata de la herramienta intelec-
tual mds importante del curriculo, en los
niveles en los que se produce esta evaluacion
es considerada como un aprendizaje que esta
en su mayor parte adquirido, y que debe con-
solidarse en cursos sucesivos, pero sin que
exista una articulacion sustantiva de conteni-

dos que sean objeto de aprendizaje.

Esto hace que la definicién de los descripto-
res tenga algunas particularidades en esta
drea. Para empezar, se trata de una destreza,
mds que de unos contenidos. Aun asi,
tradicionalmente se entiende que la capaci-
dad lectora en su pleno desarrollo implica
la habilidad de decodificar los textos inde-
pendientemente de la estructura y funciona-
lidad de los mismos. Pero esta capacidad
supone no s6lo el dominio de las técnicas de
lectura mecdnica, sino también la compren-
sion de la estructura y funcién de las distin-
tas formas de organizar el texto. Asi en la
medida de esta capacidad asi definida inter-
viene no sélo la destreza mecanica de la lec-
tura, sino también el adecuado nivel de
vocabulario, y la comprensién de la natura-

leza textual.

La tabla de especificaciones de Comprensién

Lectora es comun para la Lengua Castellana

y la Lengua Vasca. Sin embargo, como es
logico, los textos que se utilizaron en cada
una de las pruebas eran diferentes. No se
trata por tanto de la misma prueba traducida
a la otra lengua, sino dos pruebas que com-
parten la tabla de especificaciones y los des-

criptores de rendimiento.

De las dos dimensiones que la conforman, la
primera, la que habitualmente asociariamos
con los contenidos, tiene que ver con la natu-
raleza del texto, entendida como la estructu-
ra del mismo. En cuanto a la clasificacion de
los textos, los profesores expertos en este
ambito decidieron utilizar la caracterizaciéon

de los textos de Werlich.

a. Los contenidos en Comprension Lectora

Basados en la mencionada clasificacion de
Werlich se utilizaron las siguientes categorias
de género textual:

1. Textos Narrativos

2. Textos Descriptivos

3. Textos Expositivos

4. Textos Argumentativos

5. Textos Instructivos

Cada una de estas categorias incluye los
tipos de documentos que se enumeran a

continuacion:

1. Textos narrativos
- Noticia, cronica, reportaje breve,

esquela, comic, biografia.
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- Acta.

- Carta familiar.

- Problema.

- Cuento, novela, romance, fiabula,

leyenda, biografia, teatro, poema.

2. Textos descriptivos
- Anuncio por palabras.
- Guia, folleto, ficha.
- Esquema, ficha, c. sindptico.
- Poema, acotaciones, secuencias
de relatos, etopeya, prosopografia,

caricatura.

3. Textos expositivos
- Articulo, agenda, carta al director,

cartelera, resefia.

- Anuncio oficial, cartel, ficha, convocatoria.

- Definicion, monografia, informe,
enciclopedia, articulo cientifico, libro
de texto.

- Poema, secuencia de otros textos.

4. Textos argumentativos
- Articulo, editorial, anuncio comercial,
anuncio institucional, anuncio de
propaganda, critica, entrevista, debate.
- Instancia, panfleto.

- Informe, critica.

5. Textos instructivos
- Receta, consultorio.

- Bando, normativa, consigna, guia,

folleto de instrucciones, reglas de juego.

- Receta.

- Manual de instrucciones,
guia de actividades.

- Acotaciones.

h. Competencias cognitivas en
Gomprension Lectora

En cuanto a la dimensién de las operaciones
cognitivas, ante un texto determinado el
alumno puede alcanzar varios niveles distin-

tos de comprension.

Estos niveles se expresaron en las siguientes

destrezas cognitivas:

. Conocimiento

. Comprension literal
. Reorganizacion

. Lectura inferencial

. Lectura critica

AN L AW N =

. Apreciacién

En el primer nivel, el Conocimiento, el sujeto
reconoce el tipo de texto que tiene delante,
pudiendo incluso entender la funcién para la
que dicho texto esta creado, aunque no nece-
sariamente sea capaz de decodificarlo ade-

cuadamente.

La Comprension literal supone que el alum-
no no solo reconoce el tipo de texto con el
que se enfrenta, sino que es capaz de realizar
un nivel de lectura suficiente para entender el
significado directo que el mensaje contiene,

siempre que no sea necesario realizar alguna
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reestructuracion del mismo, y que el mensaje
sea directo. El reconocimiento de la idea
principal del texto, de los personajes, en su
caso, en definitiva de la funcién principal del
texto, es el contenido esencial de esta catego-

ria cognitiva.

La Reorganizacion implica que el alumno es
capaz de comprender el texto aunque el men-
saje no aparezca en el orden habitual o espe-
rable. Implica por tanto una mayor capaci-
dad de operar con el contenido del texto
reconociendo sus distintas partes y la funcién
que cada una de ellas desempena en la confi-

guracion del mensaje.

La Lectura inferencial supone que el alumno
es capaz de deducir informaciones que estan
implicitas en el texto, o que pueden deducir-
se del mismo. Se trata por tanto de que el
alumno no sélo lo comprende, sino que
puede operar adecuadamente con la informa-
cion obtenida de él, deduciendo consecuen-

cias logicas a partir del mismo.

La Lectura critica implica, ademas de todo lo
anterior, la capacidad de juzgar la intencién
del autor, la finalidad para la que el texto ha
sido construido, y la habilidad de valorar si
existe una adecuacion entre esa finalidad y la
materialidad del mismo. Esta destreza permi-
te detectar los dobles significados, la segunda
intencion, la ironia, y otros recursos estilisti-

COs presentes en el texto.

Por dltimo en Apreciacion, todas las demds
destrezas intelectuales se ven coronadas por
la capacidad de valorar adecuadamente los
elementos estéticos, tanto en el mensaje como
en la forma que este adopta, o la relacién
entre el mensaje y el contexto social en el que

éste aparece.

En la tabla de especificaciones aparece la
organizacion de los descriptores de acuerdo

con las dos dimensiones descritas.
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c.Tabla de especificaciones de Gomprension Lectora

Gonocomiento |  C. Literal |Reorganizacion L. Inferencial L. Critica Apreciacion

T. NARRATIVOS 5 12 47 6 8 1 10
* Noticia, crénica, reportaje,

hreve, esquela, comic, hiografia 12 313 9 24 16 17 21 27
* Acta

+ Carta familiar 14 15 26 28 18 23 31 29
* Prohlema

* Guento, novela, romance, 19 22 30 32

fabula, leyenda, hiografia,

teatro, poema 25

T. DESCRIPTIVOS

* Anuncio por palabras

* Guia, folleto, ficha

* Esquema, ficha, ¢. sindptico

* Poema, acotaciones,
secuencias de relatos,
etopeya, prosopografia,
caricatura

1 16 17 25 ] 78 4 12
3 20 21 14 15 9 10 18 24
22 28 26 27 1113 32
31 29 30 19 25

T. EXPOSITIVOS
* Articulo, agenda, carta al 1 6 11 5 7 3 4 8 12 21
director, cartelera, resefia

* Anuncio oficial, cartel, ) 14 17 9 10 20 22 23 26 2%
ficha, convocatoria

* Definicion, monografia, 13 27 28 15 16 25 29 30 31
informe, enciclopedia,

articulo cientifico, libro 33 34 19 38 32 39 36
de texto,

* Poema, secuencia 35

de otros textos

T.ARGUMENTATIVOS

* Articulo, editorial, anuncio 1 6 7 5 9 34 12 23 26 17
pom_erci_al,anuncio .

|nst|tuc|onal,anunc]o 2 8 N 10 15 20 22 21 28 29 18 21
de propaganda, critica,

entrevista, debate 13 14 19 16 39 25 37 30 32 34 24 31
* Instancia, panfleto

* Informe, critica 33 35 36 38

T. INSTRUCTIVOS

* Receta, consultorio

* Bando, normativa, consigna, 1 3 4 o 17 13 15
guia, folleto de instrucciones,
reglas de juego 2 6 7 10 20 14

* Receta

+ Manual de instrucciones, 12 89 1 16
guia de actividades

* Acotaciones 18
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d. Descriptores de Gomprension Lectora

A continuacion se presenta la relaciéon de des-

criptores agrupados por los diferentes tipos

de texto.

A. TEXTOS NARRATIVOS

1.

e

® N

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.

19.
20.

21

27.
28.

Identificar el argumento.

Reconocer los personajes principales.

Identificar la secuencia temporal.

Reconstruir secuencias temporales cuando en el
texto hay desorden cronoldgico.

Identificar el significado del Iéxico.

Descubrir el tema cuando no esta explicito.
Reconocer la estructura del contenido.

Realizar inferencias:

a) Sobre personajes,

b) sobre el argumento,

c) sobre espacio y tiempo.

Identificar el narrador o narradores.

Descubrir la actitud del narrador.

Valorar si el argumento es realista o fantdstico.
Reconocer el género textual especifico.

Distinguir lo que dice el narrador de lo que dicen o
piensan los personajes en estilo indirecto.
Reconocer las voces de los personajes en los didlogos.
Relacionar el titulo con el argumento.

Predecir el desarrollo del argumento a partir del titulo.
Deducir el significado de palabras dificiles con
ayuda del contexto lingiiistico en series (tipo
“cebras, leones, elefantes, fius,...).

Deducir el significado aproximado de alguna
expresion, con la relectura de la frase completa.
Identificar la moraleja.

Interpretar la moraleja.

. Juzgar la moraleja.
22.
23.
24.
25.
26.

Entender el titular de noticias o reportajes.

Predecir el contenido a partir de titulares.
Reconocer la estructura de la noticia.

Reconocer el papel de la “entradilla”.

Elaborar titulares aceptables a partir de una noticia
sin titular.

Discriminar el tratamiento subjetivo en una noticia.
Reconstruir el orden cronoldgico de los hechos de
la noticia o reportaje.

29.
30.

31.

32.

Identificar la actitud del narrador en una biografia.
Identificar secuencias descriptivas en noticias,
romances, cuentos...

Interpretar el lenguaje figurado: a) metéforas, b)
personificaciones, c) hipérboles...

Inferir el contenido en expresiones del tipo:

>

“Vuelven a...”, “Nuevo ataque...”. “Ahora...”

B. TEXTOS DESCRIPTIVOS

1.
2.

ENECRE

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

Reconocer el género textual (ficha, caricatura...).
Reconocer secuencias descriptivas en otros textos
narrativos, expositivos...

Conocer el vocabulario.

Descubrir la actitud del autor.

Identificar la estructura, el orden seguido en la descripcion.
Inferir elementos no citados (época, cardcter, rasgos
fisicos...).

Interpretar la ironia.

Id. las hipérboles.

Id. las litotes.

Id. las metédforas.

Id. las connotaciones, en general.

Descubrir:

a) topicos

b) prejuicios

c) actitudes discriminatorias.

Relacionar los recursos con la actitud del autor.
Elaborar o completar esquema del contenido.
Elaborar o evaluar resimenes parciales.
Identificar parrafo de sintesis o conclusién.
Diferenciar rasgos generales (“casa lujosa”) de su
desarrollo en detalles particulares (“tiene piscina,
varios salones, siete bafos...”).

Relacionar el 1éxico utilizado con la intencién del
autor y su actitud ante lo que describe.
Reconocer el caracter atemporal de las
descripciones y su reflejo en los rasgos lingiiisticos.
Identificar el referente en sustituciones anaforicas.
Id. en sinénimos, hipénimos e hipernénimos.

Id. en sustitutos léxicos con carga semdntica
positiva o negativa.

Reconocer cuando una descripcion es técnica

o no lo es.

Descubrir posibles incoherencias.

Inferir la intencion en descripciones muy
incompletas en anuncios.

Reformular anuncios por palabras.
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

Reformular como anuncio por palabras una oferta
desarrollada.

Interpretar elementos iconicos relevantes en fichas,
folletos...

Desarrollar un cuadro sinéptico de una descripcion.
Desarrollar un esquema de la descripcion.
Identificar el contenido: qué se describe y qué se
dice de ello.

Reconocer la intencién del autor.

C. TEXTOS EXPOSITIVOS

0 X NN R

e N =
A WO = O

15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

22.

23.
24.
25.
26.
27.

28.
29.
30.

Reconocer el género textual especifico.

Conocer el vocabulario.

Anticipar el contenido desde el titulo o desde epigrafe.
Id. desde una lectura parcial.

Identificar el tema.

Identificar la idea principal explicita.

Identificar el tema cuando no estd explicito.
Valorar si el tema y el titulo coinciden.

Reconocer secuencias narrativas.

. Identificar ideas secundarias.

. Comprender las relaciones causa-efecto.

. Identificar la actitud del autor.

. Diferenciar citas literales.

. Diferenciar ideas citadas en estilo directo, de las del

autor.

Descubrir la estructura.

Elaborar o completar el esquema del contenido.
Reconocer el valor de los conectores.
Generalizar.

Reconocer secuencia temporal si la hay.

Inferir elementos contextuales que no se
mencionan.

Inferir datos sobre el emisor (ideologia, edad,
sexos, profesion...).

Reconocer el papel social del emisor, en funcién de
qué escribe: en nombre propio, en funcién de su
cargo, en representacion de otros....

Reconocer si se implica o no al receptor.
Identificar quién es el receptor ideal y sus rasgos.
Identificar la relacién emisor-receptor.
Descubrir posibles incoherencias.

Identificar la secuencia “problema-solucion”,

si es el caso.

Identificar la conclusidn.

Identificar secuencias descriptivas.

Inferir el valor connotativo de ciertas expresiones.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

0o ® NNk w =

e N N
A WD = O

15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.

22.

23.

Descubrir tépicos, prejuicios o actitudes
discriminatorias.

Distinguir opiniones de hechos.

Identificar el papel de elementos icénicos relevantes.
Identificar el referente de elementos anaféricos
relevantes (“por ello, En estos casos...).
Identificar el referente de sustitutos nominales en
sinénimos, hipénimos e hiperénimos.

Valorar la carga semdntica afadida en
determinados sustitutos.

Identificar el sentido correcto en procesos de
sustantivacién , sea con coincidencia léxica, tipo:
“llegaron a la cima”...., esta llegada...”; o sea sin
coincidencia léxica: del tipo de “Llegaron a la

»

cima. Este acontecimiento....”.

. Reconocer ejemplos.
. Valorar si el tema estd o no en el titulo.

TEXTOS ARGUMENTATIVOS
Reconocer el género textual especifico.
Conocer el vocabulario.
Anticipar el contenido desde el titulo o desde epigrafes.
Id. desde una lectura parcial.
Identificar el tema.
Identificar la tesis.
Reconocer argumentos.
Reconocer contraargumentos.

Reconocer la concesion.

. Identificar ideas secundarias.

. Comprender las relaciones causa-efecto.

. Identificar la actitud del autor.

. Diferenciar citas literales.

. Diferenciar ideas citadas en estilo directo,

de las del autor.

Descubrir la estructura.

Elaborar o completar el esquema del contenido.
Clasificar argumentos (l6gicos, de autoridad....).
Evaluar la jerarquia entre los argumentos.
Interpretar el valor de ciertos conectores (“sin
embargo”, por otra parte”, “por el contrario”...).
Inferir elementos contextuales que no se mencionan.
Inferir datos sobre el emisor (ideologia, edad,
sexos, profesion...).

Reconocer el papel social del emisor, en funcién de
qué escribe: en nombre propio, en funcion de su
cargo, en representacién de otros....

Reconocer si se implica o no al receptor.
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24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.

Identificar quién es el receptor ideal y sus rasgos.
Identificar la relacion emisor-receptor.

Descubrir posibles incoherencias.

Comprender la ironia.

Id. las hipérboles.

Id. los juegos de palabras.

Inferir el valor connotativo de ciertas expresiones.
Descubrir tépicos, prejuicios o actitudes
discriminatorias.

Distinguir opiniones de hechos.

Identificar el papel de elementos icénicos relevantes.
Diferenciar la informacién de la sugerencia.
Descubrir las connotaciones afiadidas en anuncios.
Identificar los reclamos de los anuncios: erotismo,
“lo natural”, lo nuevo, la categoria social...

Inferir el contenido de las elipsis en anuncios.
Valorar si el tema estd o no en titulo.

Reconocer ejemplos utilizados como apoyo en la

argumentacion.

E. TEXTOS INSTRUCTIVOS

1.

2
3.
4.
N

a

10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.
17.

Reconocer el género textual.

Conocer el significado de las palabras de los textos.
Interpretar érdenes y prohibiciones.

Reconocer la secuencia temporal o sucesion de acciones.
Diferenciar los apartados de que consta el texto:
descubrir la estructura.

Interpretar las condiciones.

Comprender las excepciones.

Interpretar los indicadores no verbales, como letras,
numeros, guiones.

Interpretar el sentido de los iconos que acompafian
a la parte verbal.

Identificar secuencias expositivas.

Identificar secuencias descriptivas.

Reconocer las acotaciones en los textos teatrales.
Distinguir quién es el emisor en acotaciones

y didlogos.

Descubrir posibles incoherencias (p. ejemplo:
“afiadir un producto X que no se ha sefialado en el
apartado de “ingredientes”, en una receta).
Identificar lo més relevante (bien por la tipologia,
por el lenguaje, por la reiteracién...).

Diferenciar 6rdenes de sugerencias o posibilidades.
Interpretar correctamente como 6rdenes
expresiones corteses del tipo “por favor,

» o«

“se sugiere”, “se ruega”...

18. Interpretar sangrados, guiones, tipos de letra...,
para reconocer la estructura.

19. Inferir cuestiones de contenido, en general.

e. Ejemplos de items utilizados en la pruebha de
Gomprension Lectora en Castellano y Vascuence

Como en el caso de las Matematicas, de cada
descriptor pueden obtenerse varios items. Con
el objeto de ilustrar el tipo de tareas que se pidi6
a los alumnos, se presentan tres items corres-
pondientes a Comprension lectora en Castellano
y otros tres correspondientes a Comprension
lectora en Vascuence, con los mismos tres nive-

les de dificultad, baja, media y alta.

ITEMS DE EJEMPLO DE
COMPRENSION LECTORA EN CASTELLANO
SEGUNDO DE LA ESO

iTEM FACIL.

Gomprensidn literal en textos expositivos

El item se refiere a un texto expositivo en el que el dato que
se pide esta explicito (Aprendo a redactar, Ed. La Calesa).
Segin el texto la expresion “estar en nimeros rojos” se
refiere a:

A, Destacar con ese color los nimeros mas importantes.

B. Niimeros negativos.

C. Los nameros positivos.

D. Nimeros que usan solamente los mateméticos.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,26 0,29 044 0,77 0,95 099 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 84%
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ITEM DE DIFICULTAD MEDIA ITEMS DE EJEMPLO DE COMPRENSION

Gomprensidn literal en textos expositivos.

LECTORA EN CASTELLANO.

El item se refiere a un texto sobre el origen de la misica y CUARTO DE LA ESO

la escritura musical.

El contenido de este texto trata de:

A. La historia de la misica.

B. La evolucion de la escritura musical.
C. La misica.

D. La escritura musical.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,17 0,17 0,19 0,30 0,63 091 099 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 53%

{TEM DIFiCIL
Gomprension Literal: notacidn en nimeros romanos

de fechas.

El item se refiere a un texto sobre el origen de la misica
y la escritura musical.

Las figuras musicales se colocan en el pentagrama
desde:

A) El siglo XX,

B) El siglo XI.

C) La antigiiedad.

D) El siglo XVIII.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,09 0,09 0,10 0,11 0,22 0,67 095 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 25%

iTEM FACIL
Gomprensidn literal en textos expositivos.

El item se refiere a un texto en el que se presenta
reglamento de orden interno de un colegio.

De acuerdo con el texto, los alumnos podrén salir de sus
aulas, al finalizar cada clase:

A. Guando quieran ir al servicio o para relajarse un poco.
B. Cuando haya un profesor que les acompaiie y les vigile.
C. S6lo con permiso del profesor o para trasladarse a otra
dependencia.

D. S6lo cuando traigan autorizacion escrita de su padre 0
de su madre.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,24 0,24 027 051 0,92 099 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 89%

ITEM DE DIFICULTAD MEDIA
Reconocimiento de la idea principal en textos expositivos.

El texto es una critica periodistica de una pelicula.

El texto “A la medida de Jack Nicholson” es:

A. Una noticia sobre el estreno de una pelicula.

B. Una critica cinematogréfica de una pelicula espafiola
de los afios cincuenta.

C. Un reportaje sobre el estreno de una pelicula.

D. Una critica cinematografica de una pelicula recién
estrenada.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,19 0,19 0,19 0,20 0,29 0,86 0,99 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 52%
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ITEM DIFiCIL ITEM DE DIFICULTAD MEDIA
Lectura inferencial. Lectura Inferencial.

El texto es un poema de Kavafis.

“LA AMADA” que se menciona en el texto era:
A. Rica, porque tenia un palacio y lucia hrazaletes.
B. Imaginaria, porque, en realidad, era una ilusion
del enamorado.
C. Pobre, dada la ropa que vestia y los adornos que lucia.
D. Hipdcrita, porque le ocultaba como era realmente.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,16 0,16 0,16 0,17 0,24 0,54 0,88 0,98

Porcentaje de respuestas correctas: 36%

ITEMS DE EJEMPLO DE COMPRENSION
LECTORA EN LENGUA VASCA.
SEGUNDO DE LA ESO

ITEM FACIL
Gomprensidn literal.

El item se refiere a un texto correspondiente al anuncio
de un automovil.

Zergatik testu-egileak basati deitzen dio kotxe herriari?:
A. Zarata handia egiten duelako.

B. Basa animalia haten antza duelako.

C. Kotxe txikia izanik, potentzia oso handia duelako.

D. Gasolina ugari gastatzen duelako.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,02 0,02 0,02 0,24 0,98 1,00 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 86%

El item se refiere a un texto expositivo sobre la observacion
astronémica de Saturno y el Instituto Astrofisico de
Andalucia.

Testu honen tituluak gaia laburhiltzen al du?:

A, Ez, ez du laburhiltzen, zeren askoz ere informazio
gehiago ematen haita testuan.

B. Bai, zeren eta ematen baitigu Saturnoren ezkutatzearen
berria eta nola egin ahal dugun horren jarraipena.

C. Ez, zeren ez haitigu esaten non eta noiz izango den
ezkutatzea.

D. Bai, zeren eta 0so informazio zehatza ematen baitigu
Astrofisikaren Fenomeno horri buruz.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,02 0,02 0,03 0,12 0,60 0,95 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 50%

{TEM DIFiCIL

El item se refiere a un texto histérico.

Noiz gertatu zen kontatutakoa?:

A. Kristo aurretik, 2500.urtean, gutxi gorabehera.
B. Kristo aurretik, 500.urtean, gutxi gorabehera.
C. Kristoren garaian, gutxi gorabehera.

D. Kristo ondoren, 500.urtean, gutxi gorabehera.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,00 0,00 0,00 0,07 0,62 097 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 22%
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ITEMS DE EJEMPLO DE COMPRENSION
LECTORA EN LENGUA VASCA.
CUARTO DE LA ESO

iTEM FAcIL
Gomprension literal.

El item se refiere a un texto correspondiente a las
propiedades alimenticias del chocolate.

Zer esan nahi du “... asko ikasiko dute joko honen gainean
“esaldiak ?:

A. Mahai haten gainean jolasteko jokua dela.
B. Fitxak taula gainean mugitzen direla.

C. Joku honi buruz asko ikasiko dutela.

D. Asperturik inor ez dadila gera.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,06 0,06 0,06 0,16 0,96 1,00 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 92%

ITEM DE DIFICULTAD MEDIA
Lectura Inferencial.

Se trata de un texto de Boxean Sagastizabal.

Zein da narratzailearen jarrera?

Agertzen al da narratzailea norhaiten alde?:

A. Narratzailea heriotza hera da eta morroiaren kontra
azaltzen zaigu.

B. Bernardo Atxaga morroiaren alde ageri zaigu inolako
zalantzarik gabe.

C. Morroia langile txarra delako narratzailea haren
kontrako jarrera azaltzen du.

D. Narratzailea ez da inoren alde ageri; ez dakigu zer
pentsatzen duen.

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,00 0,01 0,06 024 0,63 090 098 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 49%

ITEM DIFiCIL
El item se refiere a un texto correspondiente

a las propiedades alimenticias del chocolate.

Txokolateak duen potasioak ura gorputzean modu egokian

banatzen du, sodioarekin hatera” esalditik hauxe esan ahal

dugu;

A.Txokolateak duen potasio hura modu egokian hanatzen
duela gorputzean, sodioarekin batera.

B.Txokolatearen potasioak ura gorputzean modu
egokian hanatzen duela, sodioarekin batera.

C.Txokolateak dituen potasioak eta sodioak ura
gorputzean modu egokian hanatzen duela.

D. Potasioak txokolatearen ura gorputzean modu egokian
banatzen duela, sodioarekin batera

Puntuac. 100 150 200 250 300 350 400 450
Probab. 0,00 0,00 0,01 0,06 0,48 093 1,00 1,00

Porcentaje de respuestas correctas: 26%

1.3.1.3. La prueba de ortografia

Ciertamente la Comprension Lectora no agota
las competencias del lenguaje que promueve
nuestro sistema educativo. Sin embargo, una
evaluacién como esta no puede abarcar en una
primera aproximacion toda la complejidad que
la medida de las distintas habilidades implica-
das supone. Si la Comprension Lectora es una
columna donde se apoya el edificio de los
aprendizajes posteriores, la expresién es su
complemento. Sin renunciar a su evaluacion en
posteriores ocasiones, la Administracién
Educativa de la Comunidad Foral ha querido
realizar un diagndstico inicial de uno de los
aspectos implicados en la expresion escrita,

como es el de la ortografia.
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Se trata sin duda de un ambito en el que no
falta la controversia. Para algunos es un aspec-
to menor que no debe centrar demasiada aten-
cién. Para otros, ademds de consistir en un
conjunto de convenciones que facilita la com-
prension entre los comunicantes, es un indica-
dor que va asociado con otros muchos resulta-

dos de aprendizaje.

Sin entrar aqui a analizar en profundidad los
argumentos de unos o de otros, se llevd a cabo
una medida consistente en un dictado, comtin
para todos los cursos evaluados, con un buen

nimero de palabras con dificultades ortograficas.

Como se vera con detalle en los resultados, se
ve una clara progresion en la correccion
ortogrifica, de modo que a curso mds alto
corresponde menor nimero de faltas de orto-
grafia. Es interesante también comprobar la
relacién entre estos resultados y la aficion a

la lectura de los alumnos.

Los criterios para la construccion del dictado
implicaban que éste tuviese suficiente dificultad
como para medir adecuadamente a todos los
alumnos, incluidos los de mas alto nivel, y que
fuese breve, de modo que no alargase mucho la
aplicacion de las pruebas. Igual que con la Com-
prension lectora, los dictados de Lengua
Castellana y Lengua Vasca fueron construidos

usando los mismos criterios pero distintos textos.

Se instruy6 a los aplicadores para que su lec-

tura fuese clara y pausada, de modo que el

tiempo no fuese un factor. En la correccién
del dictado en Lengua Castellana, realizada
por profesores de la materia, se distinguié
entre errores en el uso de las tildes, y el resto
de errores ortograficos. Dado que en Lengua
Vasca no se utilizan tildes esa dltima distin-

cién carecia de sentido.

Dada la variabilidad en la forma de escribir
las palabras del dictado, algunas formas
incluso no previstas de antemano en los cri-
terios de correccién no se tuvieran en cuanta,
unicamente se codificaron aquellos errores
que eran de prever dada la naturaleza de las

palabras seleccionadas para el dictado.

Algunas palabras presentan mas de una difi-
cultad ortogréfica, y las formas incorrectas
en que puede ser escrita una palabra como
‘ahuyentando’ son varias. Como consecuen-
cia se tomd la decision de utilizar como uni-
dad la palabra completa. De este modo una
palabra puede estar correcta o incorrecta-
mente escrita, independientemente de si con-
tiene una o varias incorrecciones. Esto supo-
ne una cierta pérdida de informacién que si
se tratase de diagnosticar cudles son las difi-
cultades que encuentra un alumno especifico
podria tener su importancia. Pero dado que
se trata de ofrecer informacion general res-
pecto a la poblacién evaluada, puede consi-
derarse que es muy razonable asumir que el
numero de errores totales es un indicador
suficiente de la mayor o menor capacidad

ortografica.
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a.Textos de los dictados

DICTADO EN CASTELLANO

Estaba abierta la verja del huerto, asi que sigilosa-
mente me dirigi hacia la vereda lleno de jabilo. Me
invadia una irreprimible excitacién por haberme
atrevido a salir sin avisar y a hurtadillas. No soy
cobarde o pusildnime habitualmente, esto no consti-
tuye parte de mi bagaje para la vida, pero esta vez, a
pesar del paisaje que me rodeaba y del esplendor del
cielo, una vaga sensacion de tragedia revoloteaba a
mi alrededor. Ahuyentando de mi estos pensamientos
me dirigi con paso agil entre la boveda de arbustos
hacia un vado desde el que volvi la vista para ver si

me seguian.

DICTADO EN VASCUENCE

Jaikitzen hasi nintzenean, beso eta hankak irmo lotu-
rik neuzkala konturatu nintzen. Nire adats luzea ere
lurrari erantsita zegoen. Enborra ere, izterretatik
besapeetaraino, lokarri mehez loturik neukan. Gora
begira etzanda, ez nuen zerua besterik ikusten.
Eguzki beroaren argiak begiak lausotzen zizkidan.
Neure inguruan ahots nahasiak entzuten nituen
baina, gora begira loturik nengoenez, ez nuen zerua
besterik ikusten. Handik laster, ezkerreko hankan
zerbait bizia nabaritu nuen. Bularretik gora, geldi-

geldi, nire bizarretaraino heldu zen.

1.3.2. FORMASY COMPARIBILIDAD

Esta evaluacion ha sido disefiada para pro-

porcionar informacién precisa acerca del ren-

dimiento medio de los alumnos tanto en el
conjunto de la Comunidad Foral como en
cada uno de los centros. No se pretendia, por
lo tanto, que la maxima precision se lograse

en la evaluacion de cada alumno en particular.

Consecuentemente no era preciso que cada
uno de los alumnos contestase a todas las
cuestiones planteadas. Si era, sin embargo,
necesario que en cada centro se contestasen
todas las preguntas. Efectivamente, medir
adecuadamente el rendimiento de los alum-
nos en los dominios seleccionados suponia
construir un numero de items de modo que
las pruebas resultantes fuesen exhaustivas y

relevantes.

Al mismo tiempo, no es factible hacer con-
testar a cada alumno un nimero de items que

puede llegar a pasar del centenar.

Ademis, una de las condiciones de la evalua-
cién era la comparabilidad de los resultados

de los distintos cursos.

En consecuencia con lo anterior, fue preciso
de construir en cada materia y para cada
curso varias formas distintas del mismo test.
En Matemadticas se utilizaron, tanto en 2°
como en 4° de ESO tres formas de 32 items
cada una; en Comprensién Lectora en
castellano, cuatro formas de 34 items cada
una y en Comprensién Lectora en vascuence,
cuatro formas de 42 items en 2° y 35 items

en 4°.
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1.4. LAS ESCALAS DE RENDIMIENTO.
OBTENCION E INTERPRETACION

Un punto muy importante es la forma en
que se presentan los resultados. Ciertamente
los alumnos han contestado a una forma de
una prueba objetiva. Si se expresaran los
resultados en términos de porcentajes de
respuestas correctas se podria comparar
entre si a aquellos alumnos que hubiesen
contestado la misma prueba. Pero no se
hubiera podido evaluar mas que con unos
pocos items, ya que no es realista suponer
que cada alumno contestase a mas de 150.
Ademds, se desea poder comparar los datos
obtenidos en esta ocasién con los que nos
proporcionen evaluaciones posteriores.
Todo esto suponia la necesidad de expresar
los resultados en una escala que no dependa
del niimero de items y de la forma concreta
de la prueba que ha sido contestada, sino
que a partir de esas respuestas se pudiera
determinar el nivel alcanzado por cada suje-
to basdndose no s6lo en el ndmero de items
respondidos por cada individuo, sino tam-
bién en el nivel de dificultad y otras caracte-

risticas técnicas de esos items.

De este modo se construyo una escala comuin
para todos los alumnos en la que la media te6-
rica de sexto de primaria se fijo en 250 puntos,
y la desviacion tipica general en 50 puntos. En
la prictica esto nos da un recorrido desde

aproximadamente 100 hasta 450 puntos.

Se puede interpretar que la escala de rendi-
miento representa, para cada materia, el
resultado que habria obtenido cualquier suje-
to que hubiera respondido a una prueba
hipotética de 500 items. Esta prueba seria
comun para todos los alumnos, independien-
temente del curso a que pertenecen. Es muy
importante destacar que se trata de una
escala comun para los tres niveles de edad, y
que por tanto no puede interpretarse como
nivel satisfactorio el alcanzar el punto
medio de la escala, es decir 250, o como
insatisfactorio el no alcanzarlo, ya que para
cada grupo de edad el nivel adecuado es dis-
tinto. Para valorar los resultados es necesa-
rio conocer lo que saben y lo que no saben

hacer los alumnos.

Es evidente que cuanto mayor es la puntua-
cion de un sujeto en una materia, mds tareas
es capaz de resolver satisfactoriamente. Para
dar una idea del tipo de capacidades asocia-
das a los distintos niveles de la escala se han
establecido unos puntos de corte y se han
definido algunas tareas definitorias de esos
puntos. ¢Y cudles son y por qué se eligen
esas tareas? Una analogia nos servird para
aclarar este punto. Pensemos en la escala
Celsius de temperatura. Todos, en nuestro
pais, estamos acostumbrados a su uso y
podemos interpretar sus valores. Asi, si pre-
guntamos, ¢qué es lo que caracteriza a los
100° centigrados? Seguro que contestaremos,

‘es la temperatura a la que hierve el agua'.

1. El agua pura a una atmosfera de presion. El agua pura a una atmésfera de presion.
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Sin embargo, ¢es eso lo unico que ocurre a
esa temperatura? Naturalmente hay muchas
otras cosas que pueden estar a ese nivel de
temperatura, pero este fenémeno es el mas
notable. Por otra parte, antes de alcanzar esa
temperatura, el agua no hierve. Del mismo
modo para asignar significado a los puntos
de nuestra escala de rendimiento, se eligieron
algunas cosas que no ocurrian antes de llegar
a ese punto, es decir, algunos conocimientos
que los alumnos que no alcanzan esa puntua-
cién no dominan todavia, y que si ocurren al

alcanzar ese nivel.

Para determinar la escala basta con asignar
significado a dos puntos, por ejemplo las
temperaturas a las que el agua cambia de
estado (s6lido a liquido y liquido a gaseoso).
Cuando no se estd familiarizados con una
escala se necesita de hecho algtun otro punto
que de referencias utiles, como por ejemplo la
temperatura a la que se encuentra el cuerpo
humano, o algin otro punto que suponga

una referencia significativa.

En el presente caso esos puntos son los
correspondientes a las puntuaciones 100,
150, 200, 250, 300, 350, 400, y 450. Para
esos puntos se ha determinado qué cosas
saben o no saben hacer los alumnos que
alcanzan esa puntuacién, y que antes no

dominaban.

Asignar significado a distintos puntos de la

escala introduce un elemento criterial en la

evaluacioén. Ya no se presta atencion sélo a los
resultados del grupo, sino que se enfoca el
estudio hacia el distinto grado de consecucion

de los objetivos implicados en el proceso.

Estos puntos o niveles no representan juicios
acerca de los conocimientos y capacidades
deseables de los alumnos. Por tanto no son
criterios o estidndares de rendimiento. Sin
embargo, sabiendo cudntos sujetos superan
un determinado nivel, el 200 por ejemplo, y
sabiendo qué conocimientos y capacidades
estan asociados a ese nivel, se tendrd una
visién clara de los rendimientos obtenidos
por los alumnos evaluados. Esto permitird
comparar lo que saben y no saben hacer los
alumnos con lo que se considera rendimiento
satisfactorio en el sistema educativo, es decir,
con los criterios que representan los conoci-

mientos y capacidades deseables.

Dado que la escala es, como se ha dicho,
comun para los tres niveles evaluados, el
nivel deseable para cuarto de secundaria serd
necesariamente superior al que cabe esperar
para segundo y para sexto de primaria. Cual
sea ese nivel es una cuestién opinable, que
dependera de las especiales circunstancias de

cada grupo de alumnos.
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En la presente evaluacion se han tenido en cuen-
ta cinco variables estrechamente relacionadas
con el rendimiento y la situacion del sistema
educativo en Navarra. De una parte, se con-
templa la variable “tipo de centro” con dos
valores: centro publico y centro privado (debe
entenderse tanto los concertados como los no
concertados). De otra parte, el sexo del alum-
nado, con dos valores: chico y chica.
Atendiendo a los diferentes modelos linguisti-
cos actualmente vigentes en Navarra, se deduce
la siguiente variable: modelos lingtiisticos con
dos valores que de definen como “castellano”

(modelo Gy A) y “vascuence” (modelo D).

Dada la situacién que se estd produciendo
con la escolarizacién de alumnos inmigrantes,
interesaba conocer algunos aspectos relacio-
nados con esta circunstancia, con el fin de
tener datos fiables y objetivos que permitan
conocer el rendimiento de estos alumnos y
poder tomar medidas de tipo compensatorio,
si fuese necesario. La variable se define como
estatus inmigratrorio, con tres valores de la
variable: nacido en Esparia (es decir, en la C.F.
de Navarra o en cualquier otra Comunidad
Auténoma del estado espafiol); nacido en
Espafia, pero hijo de padres no nacidos en
Espafia; y, nacido fuera de Espafa. Por ulti-

mo, se contempla la variable nivel cultural de

los padres, con los siguientes seis valores de la
variable: sin estudios; con estudios primarios
o bésicos incompletos; con estudios primarios
o basicos completos; con estudios de forma-
cién profesional; con estudios de bachillerato;

con titulo universitario.

Todos estos datos provienen de un cuestionario
que cumplimentaron los alumnos en el
momento de realizar las pruebas de rendimien-
to. Este cuestionario es una adaptacion del uti-

lizado por el INCE en estudios de este tipo.

a. Alumnos evaluados segun tipo de centro
y modalidad lingiiistica

En la tabla 1 puede verse la distribucion de
alumnos evaluados con arreglo a la titulari-
dad del centro educativo y al modelo lingiiis-
tico. En total se han evaluado 5280 alumnos
de segundo, de los cuales 4214 estudiaban
siguiendo el modelo castellano y el resto el
modelo D. Por lo que se refiere a los alumnos
de cuarto, se han evaluado un total de 4538,
de los cuales 3622 estudiaban en el modelo G
y el resto en el modelo D. Las diferencias del
namero de alumnos entre los centros publi-
cos y privados es mds acusada en el modelo
D, donde practicamente el doble de los alum-

nos estan en centros publicos.

TABLAT1. Alumnos evaluados en funcion del tipo de centro y la modalidad lingiiistica

Secundo ESO Titularidad Pdblico
centro Privado
Guarto ESO Titularidad Pahlico
centro Privado

Castellano Euskera
2.319 679
1.895 387
1.849 602
1.773 314
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h. Distribucion de los alumnos segiin curso y sexo

La distribucion de los alumnos segin el sexo
puede verse en la tabla 2. Con ligeras diferen-
cias segun los cursos puede verse que el nume-

ro de alumnos es muy similar al de alumnas.

TABLA 2. Distribucion de los alumnos por curso y sexo

Frecuencia Porcentaje

SEGUNDO ESO

Chico 2.716 52,0
Chica 2,505 48,0
Total 5,221 100,0
CUARTO ESO

Chico 2.172 49,0
Chica 2.260 51,0
Total 4.432 100,0

¢. Distribucion de los alumnos segin el lugar de nacimiento

La tabla 3 recoge los datos relativos al lugar
de procedencia de los alumnos. Como es logico
la inmensa mayoria son nacidos en Espafia, si
bien hay en torno a un 9% en cada uno de los

cursos que son extranjeros.

TABLA 3. Lugar de nacimiento de los alumnos

Frecuencia Porcentaje

SEGUNDO ESO

En Espaiia 4,724 91,2
Fuera de Espafia 454 8,8
Total 5178 100,0
GUARTO ESO

En Espaiia 3.977 90,8
Fuera de Espafa 404 9,2
Total 4.381 100,0

d. Distribucion de los alumnos segun estudios
del padre y de la madre

El nivel de estudios de los padres se recoge en
la tabla 4. Respecto de los primeros vemos
que hay una gran dispersién en cuanto al
nivel formativo. Los grupos mds numerosos
los constituyen los padres con estudios pri-
marios, el 28.8% en segundo y el 31% en
cuarto, y aquéllos que tienen estudios univer-
sitarios, que representan el 23% en segundo

y el 22% en cuarto.

TABLA 4. Nivel de estudios de los padres

Frecuencia Porcentaje

SEGUNDO ESO

Sin estudios 164 3,4
Primarios o béasicos incompletos 457 9,4
Primarios o béasicos completos 1.397 28,8
Formacidn profesional 828 171
Bachillerato 645 13,3
Titulado universitario 1.133 23,4
Otros 226 4,7

Total 4.850 100,0

Frecuencia Porcentaje

CUARTO ESO

Sin estudios 102 2,4
Primarios o bésicos incompletos 441 10,2
Primarios o bésicos completos 1.357 31,5
Formacion profesional 125 16,8
Bachillerato 624 14,5
Titulado universitario 945 22,0
Otros 109 2,5
Total 4.303 100,0
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El nivel de estudios de las madres puede verse
en la tabla 5. La situacion es similar a la de
los padres, y los grupos mds numerosos
siguen siendo las de aquéllas madres con

estudios primarios y con estudios universita-

rios. En concreto tienen estudios primarios el
33% de las madres en segundo y el 37.5% en
cuarto, mientras que tienen estudios universi-
tarios el 24% de las madres de segundo y el

21% de las de cuarto.

TABLA 5. Nivel de estudios de las madres

Frecuencia Porcentaje

SEGUNDO ESO

Sin estudios 156 3,2
Primarios o hdsicos incompletos 439 9,0
Primarios o hdsicos completos 1.604 32,9
Formacidn profesional 546 1,2
Bachillerato 766 15,7
Titulado universitario 1.167 23,9
Otros 199 41

Total 4.811 100,0

Frecuencia Porcentaje

GUARTO ESO

Sin estudios 1) 1,7
Primarios o héasicos incompletos 419 9,7
Primarios o basicos completos 1.614 37,5
Formacidn profesional 478 1,1
Bachillerato 735 171
Titulado universitario 902 20,9
Otros 8b 2,0
Total 4.308 100,0
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3.1. RESULTADOS DE MATEMATICAS
EN 2° DE LA E.S.0.

A partir de los descriptores de rendimiento y
las tablas de especificacion elaboradas por los
profesores, al igual que en las demds materias,
se establecieron diversas formas para la prue-
ba de Matemadticas, tal como se ha indicado
anteriormente; la relevancia de utilizar proce-
dimientos metodolégicos basados en la Teoria
de respuesta al Item, TRI, reside en el hecho de
que una vez que se han calculado los pardme-
tros de dificultad, discriminacion y adivina-
cién (b, a y ¢) y comprobado el ajuste de los
datos al modelo correspondiente; es decir, una
vez calibrados los items y estimadas las pun-
tuaciones de los sujetos, se estd en condiciones
de asignar referencias cualitativas a las pun-
tuaciones obtenidas por los mismos. Para
poder interpretar correctamente los datos que
se presentan en este apartado es necesario

tener en cuenta las observaciones realizadas en

el capitulo correspondiente al disefio de esta

evaluacién.

La escala de rendimiento correspondiente a
la materia de Matematicas se presenta a con-
tinuacion. Es una escala unica para los alum-
nos de 6° de Primaria, 2° y 4° de Secundaria
Obligatoria, lo que no significa, obviamente,
que todos los alumnos hayan respondido a
las mismas pruebas, sino que la evaluacién
estd disefiada de forma que hay una serie de
items de enlace entre las pruebas que permite
en virtud de la metodologia utilizada, como
se explica, poner todas las puntuaciones en
una misma escala. Naturalmente es de espe-
rar que los alumnos de 6° obtengan puntua-
ciones mds bajas que los de los cursos supe-
riores y que sus competencias sean también
distintas. El uso de la escala de rendimiento
permitira saber, entre otras cosas, qué incre-
mento se produce en funcién de los afios de

escolaridad.

Escala de rendimiento en el drea de Matemaéticas: Definicion de los puntos de anclaje

PUNTO 150
* Realiza sumas complejas de nimeros decimales.

PUNTO 200

+ Asocia un nimero fraccionario a una representacion
gréfica.

+ Identifica Ia base y el exponente en una potencia.

+ Construye diagramas de sectores a partir de datos
porcentuales sencillos.

PUNTO 250
* Multiplica y divide por la unidad seguida de ceros.
+ Realiza restas complejas de dos nimeros decimales.
* Identifica la potencia como producto de factores iguales.
* Gonoce la definicion de fraccion equivalente.

* Resuelve problemas de nimeros decimales con las cuatro
operaciones combinadas.

* Elige la unidad correspondiente para expresar una
magnitud; realiza transformaciones sencillas en unidades
del S.M.D.

* Resuelve problemas de adiccion y sustraccion con datos
expresados en el sistema sexagesimal
(unidades de tiempo).

+ Identifica la moda de una poblacion a partir de un
diagrama de harras.

+ Determina el suceso mas probable en una experiencia
aleatoria sencilla.

+ Construye un diagrama de sectores a partir de datos
sencillos tabulados.
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Punto 300

* Ordena nimeros decimales.

* Resuelve problemas de operaciones combinadas de
niimeros con enunciado complejo.

* Multiplica y divide nimeros decimales por potencias

de diez.

* Conoce las reglas de divisibilidad de los niimeros primos
hasta el 11.

* Gompone y descompone niimeros en forma polindmica.

* Reconoce los divisores de un nimero y que cero no lo es.
+ Utiliza la notacidn cientifica.

* Resuelve prohlemas utilizando la fraccién como operador.
* Resuelve ecuaciones sencillas de primer grado.

* Galcula uno de los dngulos en tridngulos y cuadrildteros
conocidos los otros.

* Resuelve prohlemas con datos expresados en el sistema
sexagesimal (unidades de tiempo).

* Gonoce las unidades de tiempo que son mdltiplos del afio.
* Resuelve prohlemas con datos expresados en distintas
unidades.

* Expresa y transforma medidas de forma compleja e
incompleja.

* Identifica posiciones relativas de rectas en el plano.

* Reconoce el desarrollo plano de un cuerpo geométrico
hasico.

* Interpreta escalas.

* Resuelve problemas de proporcionalidad y escala.

* Interpreta gréaficos estadisticos.

* Distingue los sucesos seguro e imposible en el espacio
muestral.

+ Utiliza la regla de Laplace en situaciones sencillas.

Punto 350

* CGalcula el m.c.m.y el m.c.d. de dos nimeros.
+ Factoriza nimeros y calcula el m.c.m.y el m.c.d. de dos

nimeros.

+ Expresa un nimero decimal sencillo en forma fraccionaria.
* Ordena fracciones.

* Identifica las relaciones entre los términos de una resta.
+ |dentifica y expresa un nimero decimal en sus distintos

drdenes y unidades (hasta las milésimas).

* Resuelve problemas de operaciones combinadas de

nimeros naturales, decimales, fracciones y porcentajes
con enunciado complejo que incluye situaciones de
cambio, comparacidn, ganancia, reparto, etc.

* Reconoce identidades notables.
+ Utiliza el codigo de representacion cartesiana para

expresar informacion,

+ Expresa algebraicamente un enunciado de cierta

complejidad (no inmediato).

+ |dentifica los términos de un polinomio y sus elementos.
* Resuelve ecuaciones sencillas de primer grado con

paréntesis y denominadores.

+ Relaciona medidas de capacidad, volumen y masa.
* Resuelve problemas utilizando el sistema monetario vigente.
* Resuelve problemas de enunciado complejo con distintas

unidades del sistema de medida decimal o sexagesimal.

+ |dentifica y clasifica tridngulos.
* Reconoce figuras semejantes utilizando el criterio

correspondiente.

+ Resuelve problemas relativos a medidas lineales de

poligonos.

+ CGalcula superficies y volimenes de cuerpos geométricos.
* Reconoce situaciones de proporcionalidad directa e inversa.
* Resuelve problemas utilizando el teoremas de Tales.

+ Interpreta graficos sencillos.

+ CGalcula la media a partir de una tabla de datos o de un

diagrama de barras con frecuencia 1.

* Interpreta y elabora tablas estadisticas.
+ CGalcula la media de una poblacion a partir de un diagrama

de barras.

* Interpreta la desviacion tipica.
+ Determina el suceso mds probable o menos probable en

experiencias aleatorias de cierta complejidad.

+ Distingue entre sucesos aleatorios y los que no lo son.
* Reconoce sucesos equiprobables en experiencias

aleatorias sencillas.
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Punto 400

* Realiza operaciones combinadas con niimeros enteros.

* Reconoce los distintos tipos de nimeros reales.

* Opera con desigualdades algebraicas.

- Expresa algebraicamente situaciones complejas
descritas verbal o graficamente.

* Opera con productos notables.

+ Expresa un enunciado en forma algebraica mediante un
sistema dos ecuaciones con dos incdgnitas.

+ Factoriza un polinomio.

+ Gonoce el significado de solucion de una ecuacion.

+ Transforma unidades de tiempo del sistema sexagesimal
al decimal y viceversa.

* Conoce y utiliza el sistema de coordenadas geograficas.

* Conoce la definicion de radian.

+ Calcula la cuarta proporcional en magnitudes directa e
inversamente proporcionales.

- |dentifica y calcula dngulos suplementarios y opuestos
por el vértice.

* Reconoce las relaciones existentes entre los elementos
y la superficie de tridngulos y paralelogramos de la
misma hase y altura,

+ Galcula el perimetro de un romho conocidas las diagonales.

* Reconoce el cardcter hidimensional de una figura plana.

La interpretacién de los valores de las tablas
que seguirdn debe realizarse a partir del signi-
ficado de los diversos puntos de anclaje. Las
definiciones de éstos nos sefalardn lo qué
saben y son capaces de hacer los alumnos
cuyas puntuaciones en esta materia los sitdan
en un intervalo determinado. También ha de
tenerse en cuenta, como ya fue sefialado, y esta
peculiaridad es muy importante, que por ser la
escala de rendimiento acumulativa, los alum-
nos cuyas puntuaciones los sitiien en un inter-
valo dado dominardn las competencias del
mismo mds las que figuren en los puntos de
anclaje inferiores, y no dominaran, por el con-

trario, las que se encuentren en puntos de

* Realiza y comhina movimientos en el plano (giros y simetrias).
* Obtiene la ecuacion de una recta a partir de su grafica.

* Representa graficamente funciones cuadraticas.

* Gonoce el significado grafico de los coeficientes de la

ecuacion explicita de la recta.

* Galcula la pendiente de una recta dados dos puntos de

la misma.

+ Galcula las raices de un polinomio factorizado.
* CGalcula la media de una poblacion a partir de una tabla

de frecuencias.

* Galcula la probabilidad de un suceso a partir de una

tabla de contingencia.

Punto 450

+ Gonstruye y recuenta secuencias numeéricas en una

situacion-prohlema.

+ Expresa algebraicamente y resuelve situaciones

complejas descritas verbal o graficamente.

* Reconoce la funcion exponencial a la que corresponde

un punto dado.

* Gonoce la definicion de frecuencia relativa.
* CGalcula probabilidades de sucesos compuestos

equiprobables.

* Galcula probabilidades a partir de un diagrama de drbol dado.

anclaje superiores. Naturalmente los alumnos
tendrdn puntuaciones que no coincidirdn exac-
tamente con los puntos de corte de la escala; en
estos casos segun la proximidad o distancia a
un punto determinado se puede hacer una
valoracion aproximada del grado de dominio

de las competencias referidas en esos puntos.

En la tabla 1 se presentan los datos globales de
los 5244 alumnos de segundo de 1a ESO que han
ofrecido informacién en esta materia. Como
vemos, el valor medio se sitda en una puntuacion
de 279 puntos, con una desviacion tipica de 35.6
puntos. Esta media es 30 puntos superior a la

que obtuvieran los alumnos de 6° de Primaria.
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TABLA 1. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de Matematicas

N Min. Méx.
5.244 175,70 430,46

La media es un dato importante s6lo cuando
los sujetos se encuentran préximos a la
misma; por ello, es de sumo interés saber
cémo se distribuyen los alumnos respecto a

las puntuaciones de la escala.

Los alumnos se distribuyen respecto a esta
materia tal como se indica en la tabla 2, en la
que se puede apreciar que el 79% de los
alumnos ocupan los dos intervalos centrales
de la distribucién. Una lectura de los porcen-
tajes de la tabla, tanto acumulados directos
como inversos, nos permiten saber cudntos
alumnos dominan qué competencias y cuales
no. A modo de ejemplo y para facilitar una
correcta interpretacion de los mismos pode-

mos sefialar lo siguiente.

El 2% de los alumnos s6lo dominan las com-
petencias por debajo del punto 200, y no
dominan ninguna de las sefialadas por enci-
ma de dicho punto. Un 52% de los alumnos
dominan las competencias por debajo del
punto 300, y un 26.7% las competencias por
debajo del punto de anclaje 350. Por el con-
trario s6lo un 2% se sitian en puntuaciones

por encima de 350 puntos.

Si se calcularan los porcentajes acumulados
inversos (comenzando por el intervalo supe-

rior), se podria decir, por ejemplo, que §

Media
279,25

Error tipico Desv. tip.
0,49 35,55

alumnos (el 0.1%) dominan todos los conte-
nidos y destrezas contenidos en la escala, y
que un 2% son competentes en todas las des-

trezas sefialadas por debajo del punto 400.

TABLA 2. Distribucion de frecuencias de Matematicas
por intervalos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
151-200 119 2,3 2,3
201-250 893 17,0 19,3
251-300 2.726 52,0 7,3
301-350 1.400 26,7 98,0
351-400 101 1,9 99,9
401-450 5 0,1 100,0
Total 5.244 100,0

Con esta clave se puede sefialar, entonces, que el
17% de los alumnos de 2° son capaces o domi-
nan las competencias por debajo del punto 250,

entre las que figuran las siguientes:

- Realiza sumas complejas de nimeros decimales.

- Asocia un nimero fraccionario a una representacién
grafica.

- Identifica la base y el exponente en una potencia.

- Construye diagramas de sectores a partir de datos
porcentuales sencillos.

El 52% de los alumnos de este curso, ademas
de las anteriores competencias también son

capaces de:

- Multiplicar y dividir por la unidad seguida de ceros.

- Realizar restas complejas de dos niimeros decimales.
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- Identificar la potencia como producto de factores iguales.

- Conocer la definicion de fraccion equivalente.

- Resolver problemas de nimeros decimales con las
cuatro operaciones combinadas.

- Elegir la unidad correspondiente para expresar una
magnitud; realiza transformaciones sencillas en
unidades del S.M.D.

- Resolver problemas de adiccién y sustraccién con datos
expresados en el sistema sexagesimal (unidades de tiempo).

- Identificar la moda de una poblacién a partir de un
diagrama de barras.

- Determinar el suceso mds probable en una experiencia
aleatoria sencilla.

- Construir un diagrama de sectores a partir de datos
sencillos tabulados.

Casi el 27% de los alumnos son capaces ade-
mas de lo ya sefalado de llevar a cabo las
siguientes operaciones o muestran las compe-
tencias referidas en el punto de anclaje 300, y
un 2% mds muestran las competencias el punto
de anclaje 350, ademds de las ya sefialadas.
Finalmente se observa en la tabla 2 que son el
0.1% de los alumnos los dominan el contenido
de la escala completa. No ha de olvidarse que la
escala, al ser comun a 6°, 2° y 4°, en los puntos
de anclaje mas altos incluird, l6gicamente, con-
tenidos del curso superior. La lectura de la tabla
debe permitir, con estas claves, una interpreta-

cion clara para los centros educativos.

3.1.1. RESULTADOS DE ACUERDO GON
LAS VARIABLES CONSIDERADAS

a. Resultados en funcidn del sexo
de los alumnos

En las tablas 3 y 4 se encuentran las distribu-

ciones de frecuencias de las puntuaciones

obtenidas por los chicos y las chicas. Como
puede apreciarse en las tablas mencionadas,
las distribuciones son practicamente iguales,
con ligeras diferencias en los intervalos supe-
riores favorables a los chicos. Estas diferen-
cias, no obstante, conducen a una minima
ventaja en el valor medio total para los alum-
nos, 279.73 puntos, frente a 279.05 puntos
para las alumnas (ver tabla 5). Estadisticamente

no es significativa.

TABLA 3. Distribucion de frecuencias

de Matematicas por intervalos para los chicos

Intervalos Frequencia ~ Porcentaje % acumulado
151-200 73 2.7 2.7
201-250 463 17.2 19.9
251-300 1.342 49,8 69,6
301-350 752 27,9 97,5
351-400 64 2,4 99.9
401-450 3 0.1 100,0
Total 2.697 100,0

TABLA 4. Distribucion de frecuencias

de Matematicas por intervalos para las chicas

Intervalos Frequencia  Porcentaje % acumulado
151-200 42 1,7 1,7
201-250 412 16,6 18,3
251-300 1,362 54,8 73,0
301-350 632 25,4 98,4
351-400 37 1,5 99,9
401-450 2 0,1 100,0
Total 2.487 100,0
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TABLA 5. Valores medios de Mateméticas en funcion
del sexo de los alumnos

Sexo de N Media Desviacién Error tipico
alumno tipica de la media
Chicos 2.697 279,7262  37,10473 0,71448
Chicas 2487 279,0498  33,54375 0,67263

FIGURA 1. Distribucion de las puntuaciones
de Matemdticas en funcion de sexo
60
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40
30

20

10

0
% 151-200201-250 | 251-300 ' 301-350 | 351-400 | 401-450

Puntuaciones

h. Resultados en funcidn de la titularidad
de los centros

Los valores medios para ambos tipos de
centros se recogen en la tabla 6, donde se
puede ver que la media de las puntuaciones
para los alumnos de los centros publicos es
de 274 puntos, con una desviacién tipi-
ca de 36 puntos, mientras que alumnos
de los centros privados obtienen una media
de 286 puntos, con una desviacién tipi-
ca ligeramente menor, 34 puntos. Esta dife-
rencia, de 12 puntos, es estadisticamente

significativa.

TABLA 6. Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en funcion del tipo de centro

Tipo de N Media Desviacion Error tipico
centro tipica de la media
Piblico 2,989 273,96 35,92 0,66
Privado 2,254 286,29 33,82 0,7

FIGURA 2. Distribucion de las puntuaciones
de Matematicas segun la titularidad de los centros

—a=—— Piblico
50 ] ...... (oo Privado
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c. Resultados en funcidn de la modalidad
lingiiistica

En la tabla 7 aparecen los valores medios en
Matematicas en funcién de la modalidad lin-
gliistica. No obstante, hay que tener en cuen-
ta que en esta primera comparacion se
encuentran agrupados los centros por su
modalidad lingtiistica, pero ignorando su
titularidad. Cuando se cruzan ambas varia-
bles, se obtienen los valores de la tabla 8. En
ella puede apreciarse el impacto sobre las
puntuaciones de la titularidad y la menor

relevancia de la modalidad lingiiistica.
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TABLA 7. Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en funcion de la modalidad lingiiistica

Modalidad N Media Desviacion Error tipico
lingiiistica tipica de la media
Castellano 4,210 279,6035 35,90106 0,55331
Vascuence 1,034 277,8390  34,09175 1,06020

TABLA 8. Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en funcion de la modalidad lingiiistica
y la titularidad de los centros

Tipo de centro

Publico Privado
Media N Media N
Castellano | 273,87 2.315 286,62  1.894
Vascuence 274,24 674 284,57 360

FIGURA 3. Valores medios en Matematicas en funcion

de la titularidad y la modalidad lingiiistica de los centros
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d. Resultados en funcion del estatus
migratorio

En la tabla 9 se recogen algunos datos intere-
santes respecto al rendimiento en Matematicas
en funcion del que se ha denominado estatus

migratorio y que se refiere al pais de proce-

dencia de los alumnos. La categoria inmi-
grante de 2° generacion se refiere a los alum-
nos que han nacido en Espafia pero sus

padres han nacido en el extranjero.

Las diferencias en los centros publicos de caste-
llano entre los inmigrantes y los alumnos espa-
fioles es de 25 puntos, y de estos con los inmi-

grantes de segunda generacion de 8 puntos.

Las diferencias en los centros privados entre
los alumnos espafioles y los inmigrantes es
algo menor que en los centros publicos, pero
importante en cualquier caso, 21 puntos. Las
diferencias entre los alumnos espafioles y los
inmigrantes de segunda generacién es similar

a la de los centros publicos.

Esta variable no ha podido ser analizada en los
Centros de modelo D por varias circunstancias,
entre ellas las muy bajas tasas de escolarizacion
del alumnado inmigrante en este modelo lin-
gliistico que impide sacar ningtn tipo de con-
clusién. Otra circunstancia de menor impor-
tancia tiene que ver con problemas de interpre-
tacion de algunas preguntas del cuestionario

por parte de algunos alumnos.

TABLA 9. Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en los centros de modalidad lingiiistica
castellano en funcion del estatus migratorio

Publico Privado
Media N Media N
Espafiol 275,85  2.109 287,79  1.758
Inm. 2% gen. | 267,31 40 280,64 43
Inmigrante | 250,34 166 267,21 93
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FIGURA 4. Rendimiento en Matematicas en funcion Entre estas categorfas extremas las diferen-

de la titularidad de los centros de modalidad lingiiistica cias son similares cuando nos referimos a los
castellano y del estatus migratorio de los alumnos .
estudios de las madres (tabla 11).

—=— Pyblico
2 e @~ Privado TABLA 10. Valores medios en Matematicas en funcion

del nivel de estudios del padre

280
Nivel de estudios del padre Media N
210
Sin estudios 28,8121 163
260
Primarios o 268,0132 456
250 bhasicos incompletos
240 Primarios o 216,3707 1.388
Espafiol = Inmigrante 2 gen. Inmigrante hésicos completos
Formacion profesional 279,2158 820
e. Resultados segun el nivel de estudios de los Bachillerato 283,9774 636
padres en el rendimiento en Matematicas Titulado universitario 9900043 1197
) ) ) ) Otros 280,2751 226
La importancia de esta variable en el rendi-
Total 219,8477 4.816

miento de los alumnos es clara, no tanto por
ella misma sino por otras variables que con
ella suelen asociarse. En la tabla 10 se reco-

- TABLA 11, Valores medios en Mateméticas en funcion
gen los valores del rendimiento en esta mate-

del nivel de estudios de la madre

ria en funcién de los estudios del padre. La

diferencia maxima llega, entre las categorias Nivel de estudios de la madre Media N
extremas (hemos suprimido la categoria Sin estudios 258,4725 155
otros) a 31 puntos, casi una desviacion tipi- Primarios o 267,0621 438
ca, lo que puede considerarse una diferencia basicos incompletos

muy sustantiva. Esta diferencia es similar Primarios o 271,0023 1.596

también, en nimero de puntos, a la que hay A0S FOLB 08

entre los alumnos de sexto y de segundo. Formacion profesional 280,0142 537

Bachillerato 283,123 758

En COHCrCtO, mientras IOS alumnOS cuyos Titulado universitario 289,5178 1.160
padres no tienen estudios obtienen una pun-

, , Otros 278,8848 198
tuacién media de 259 puntos, aquéllos cuyos

Total 279,8915 4.842

padres tienen estudios universitarios obtienen

una media de 280 puntos.
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FIGURA 5. Rendimiento en Matematicas en funcién del nivel de estudios de los padres
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3.2. RESULTADOS EN MATEMATICAS
EN 4° DE E.S.0.

Debe recordarse, una vez mds, que la escala de ren-
dimiento es comun para todos los cursos. Por ello,
en este apartado se hace referencia directa a los

resultados aplicando los criterios ya explicados.

En la tabla 1 se presentan los datos globales de
los 4472 alumnos de cuarto de la ESO que han
ofrecido informacion en esta materia. Como se
ve, el valor medio se sitia en una puntuacion de
324 puntos, con una desviacion tipica de 32
puntos. Esta media es 45 puntos superior a la
que obtuvieron los alumnos de segundo, que a
su vez era 30 puntos superior a la que obtuvie-
ran los alumnos de 6° de Primaria. Asi, la dis-
tancia entre los alumnos de sexto de primaria y

cuarto de la ESO es de 77 puntos.

—=— Padre
...... ®----- Madre

FP Bch Univers

Pero la media, como ya se ha sefialado, es un
dato representativo solo cuando los sujetos se
encuentran proximos a la misma, por ello es
necesario saber como se distribuyen los
alumnos respecto a las puntuaciones de la

escala.

Los alumnos de cuarto se distribuyen res-
pecto a esta materia tal como se indica en la
tabla 2, en la que se puede apreciar que el
58% de los alumnos ocupan el intervalos
301-350 de la distribucién, y otro 39%
ocupan los dos intervalos adyacentes por
arriba y por abajo. Una lectura de los por-
centajes de la tabla, tanto acumulados
directos como inversos, permite saber cudn-
tos alumnos dominan qué competencias y
cuales no. A modo de ejemplo y para facili-

tar una correcta interpretacion de los mis-

TABLA 1. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de Mateméticas

N Min. Méx.
4472 197 436 324

Media

Error tipico Desv. tip.
0 32
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mos como ya se hizo al presentar los resul-
tados de segundo, podemos sefalar lo
siguiente: solo el 2% de los alumnos estin
situados en puntuaciones inferiores a 250;
por el contrario, un 22.5% estan por enci-
ma de 350%.

TABLA 2, Distribucion de frecuencias
de Matematicas por intervalos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
151-200 2 0,0 0,0
201-250 96 2,1 2,2
251-300 777 17,4 19,6
301-350 2.594 58,0 71,6
351-400 964 21,6 99,1
401-450 39 0,9 100,0
Total 4.472 100,0

Es posible sefialar, entre otras cosas, que
s6lo el 0.9% de los alumnos dominan
todas las competencias sefialadas por la
escala; el 22.5% dominan las destrezas
indicadas por debajo del punto 400 y un
80.5% dominan todo lo sehalado por
debajo del punto 350. Si en lugar de sefa-
lar estos porcentajes (acumulados inver-
sos) se quisiera hacer referencia a cudntos
alumnos no dominan qué competencias,
habria que fijarse en los porcentajes acu-
mulados directos (los que figuran en la
tabla 2). Asi, es posible sefialar que el
19.6% de los alumnos de cuarto no domi-
nan las competencias por encima del
punto 300, y el 77.6% tampoco dominan

las destrezas por encima del punto 350.

Para ver de qué destrezas y competencias se
trata el lector debe remitirse a la escala pre-
sentada en el apartado correspondiente. (La
escala es la misma que en 2° de E.S.O., ver

pagina 39).

3.2.1. RESULTADOS DE ACUERDO
CON LAS VARIABLES CONSIDERADAS

a. Resultados en funcion del sexo de los alumnos

En las tablas 3 y 4 se encuentran las distri-
buciones de frecuencias de las puntuaciones
obtenidas por los chicos y las chicas. Las
alumnas suelen tener puntuaciones inferio-
res en esta materia a las de los alumnos, y
asi ocurre en este caso, si bien la diferencia
es pequefia. Como puede apreciarse en las
tablas mencionadas, las distribuciones son
bastante iguales, con ligeras diferencias en
los intervalos superiores favorables a los
chicos. Estas diferencias conducen a una
ventaja en el valor medio total para los
alumnos, 325 puntos, frente a 323 puntos
para las alumnas (ver tabla 5), que parece

poco relevante.

Esta diferencia es significativa para un nivel
de significacion del 0.05, pero no para el
nivel de 0.01. En cualquier caso hay que
sefialar que en este caso donde el niimero de
sujetos es tan grande, es facil obtener resulta-
dos estadisticamente significativos que, sin
embargo, tienen una escasa significacion

practica, como es el caso.
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TABLA 3. Distribucion de frecuencias FIGURA 1. Distribucion de las puntuaciones
de Matematicas por intervalos para los chicos de Matematicas en funcion de sexo

Intervalos Frequencia  Porcentaje % acumulado 70 —==— (Chicos
...... @ ------ Chicas
151-200 1 0,0 0,0
60 ®
201-250 42 2,0 2,0
251-300 377 17,6 19,7 50
301-350 1171 54,8 74,5 40
351-400 519 24,3 98,7
30
401-450 21 1,3 100,0
Total 2137 100,0 20
10
TABLA 4. Distribucion de frecuencias
de Matematicas por intervalos para las chicas 0
o
. . 151-200 ' 201-250 ' 251-300 ' 301-350 | 351-400 | 401-450
Intervalos Frequencia  Porcentaje % acumulado %
Puntuaciones
201-250 48 2,2 2,2
251-300 375 16,9 190 h. Resultados en funcidn de la titularidad
301-350 1.351 60,8 79,8 de los centros
351-400 436 19,6 99,5
Las distribuciones de frecuencias de las pun-
S g 0,5 100,0 tuaciones de Matemdticas para ambos tipos
Total 2,999 100,0 de centros se recogen en las tablas 6 y 7.

Como puede observarse, por debajo de 300

puntos se encuentran el 19% de los alumnos

de los centros publicos y el 13% de los alum-
TABLA 5. Valores medios de Matemdticas en funcion .

nos de los centros privados. Por otra parte,
del sexo de los alumnos

. mientras que en los tres intervalos superiores,

Sexo de N Media Desviacion Error tipico . 3
alumno tipica de la media por encima de 350 puntos estdn el 19.4% de
Chicos 2137 3251167 33,57214  0,72623 los alumnos de centros publicos, ocupan
Chicas 2,222 322,9252 31,1158 0,66001 estas posiciones el 26% de los alumnos de

centros privados.
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TABLA 6. Distribucion de frecuencias

de Matemdticas por intervalos para centros piblicos

Intervalos Frequencia ~ Porcentaje % acumulado
151-200 2 0,1 0,1
201-250 60 2,5 2,6
251-300 451 18,9 21,5
301-350 1.409 59,1 80,6
351-400 441 18,5 99,1
401-450 21 0,9 100,0
Total 2,384 100,0

TABLA 7. Distribucion de frecuencias

de Matemdticas por intervalos para los centros privados

Intervalos Frequencia  Porcentaje % acumulado
201-250 36 1,7 1,7
251-300 326 15,6 17,3
301-350 1.185 56,8 74,1
361-400 523 25,0 99,1
401-450 18 09 100,0
Total 2,088 100,0

Los valores medios para ambos tipos de cen-
tros se recogen en la tabla 8, donde se puede
ver que la media de las puntuaciones para los
alumnos de los centros publicos es de 321
puntos, con una desviacion tipica de 32 pun-
tos, mientras que alumnos de los centros pri-

vados obtienen una media de 326 puntos,

con una desviacion tipica similar. Esta dife-

rencia es estadisticamente significativa.

TABLA 8. Valores medios para los rendimientos en

Mateméticas en funcion del tipo de centro

Tipo de N Media Desviacion Error tipico

centro tipica de la media

Piblico 2384 321,2743  32,21830 0,65986

Privado 2.088 326,3413  32,36808 0,70836

FIGURA 2. Distribucion de las puntuaciones

de Matemdticas segun la titularidad de los centros
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c. Resultados en funcidn de la modalidad
lingiiistica

En las tablas 9 y 10 se presentan las distribu-
ciones de frecuencias para los alumnos de los
centros de modalidad lingiiistica castellano y

vascuence respectivamente.
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TABLA 9. Distribucion de frecuencias de Matematicas por

intervalos para los centros de modalidad lingiiistica castellano

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
151-200 1 0,0 0,0
201-250 79 2,2 2,2
251-300 624 17,2 19,5
301-350 2.045 56,5 76,0
351-400 838 23,2 99,1
401-450 32 0,9 100,0
Total 3.619 100,0

TABLA 10. Distribucion de frecuencias de Matematicas por

intervalos para los centros de modalidad lingiiistica vascuence

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
151-200 1 0,1 0,1
201-250 17 2,0 2,1
251-300 152 18,0 20,1
301-350 545 64,4 84,5
351-400 124 14,7 99,2
401-450 7 0,8 100,0
Total 846 100,0

Ambas distribuciones son bastante similares
como puede verse por el porcentaje de alum-
nos que ocupan los diferentes intervalos en
los centros de una y otra modalidad. Ello
queda de relieve claramente en la tabla 11,
donde se aprecia, no obstante, que la diferen-
cia entre los centros de ambas modalidades

lingtiisticas es de 4.8 puntos.

TABLA 11, Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en funcion de la modalidad lingiiistica

Modalididad N Media Desviacion Error tipico
Lingiiistica fipica de la media
Castellano 3,619 324,5431  32,77811 0,h4487
Vascuence 846 319,7092  30,29463 1,04155

No obstante, hay que tener en cuenta que en
esta primera comparacién, como ya ocurriera
con los resultados de segundo curso, se encuen-
tran agrupados los centros por su modalidad
lingtiistica, pero ignorando su titularidad.
Cuando se cruzan ambas variables, se obtienen
los valores de la tabla 12. En ella puede apre-
ciarse el impacto sobre las puntuaciones de la

titularidad y de la modalidad lingiiistica.

TABLA 12, Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en funcion de la modalidad lingiiistica
y la titularidad de los centros

Tipo de centro

Publico Privado
Media N Media N
Castellano | 322,01 1.847 321,18 1772
Vascuence 318,75 533 321,35 313

FIGURA 3. Valores medios en Matematicas en funcion

de la titularidad y la modalidad lingiiistica de los centros
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d.Resultados segin el estatus migratorio

En la tabla 13 se recogen algunos datos inte-

resantes respecto al rendimiento en
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Matematicas en funcién del que se ha deno-
minado "estatus migratorio" y que se refiere
al pais de procedencia de los alumnos. La
categoria inmigrante de 2* generacién se
refiere a los alumnos que han nacido en
Espafia pero sus padres han nacido en el
extranjero. Obsérvese que en esta categoria

para este curso los datos son escasos.

TABLA 13. Valores medios para los rendimientos en

Matematicas en los centros de modalidad lingiiistica
castellano en funcion del estatus migratorio

Pablico Privado
Media N Media N
Espafiol 323,23 1.721 328,04  1.682
Inm. 2% gen. | 317,41 27 321,61 29
Inmigrante | 300,67 93 306,24 61

Las diferencias en los centros publicos de cas-
tellano entre los inmigrantes y los alumnos
espafioles es de casi 23 puntos, y de estos con
los inmigrantes de segunda generacién de 6

puntos.

Las diferencias en los centros privados entre
los alumnos espafioles y los inmigrantes es un
punto menor que en los centros publicos,
pero importante en cualquier caso, 22 pun-
tos. Las diferencias entre los alumnos espa-
foles y los inmigrantes de segunda genera-

cion es similar a la de los centros publicos.

Esta variable no ha podido ser analizada en
los Centros de modelo D por varias circuns-
tancias, entre ellas las muy bajas tasas de

escolarizacion del alumnado inmigrante en

este modelo linghistico que impide sacar
ningin tipo de conclusién. Otra circunstan-
cia de menor importancia tiene que ver con
problemas de interpretacion de algunas pre-
guntas del cuestionario por parte de algunos

alumnos.

FIGURA 4. Rendimiento en Matematicas en funcion

de la titularidad de los centros de modalidad lingiiistica
castellano y del estatus migratorio de los alumnos
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e. Resultados segan el nivel de estudios de los
padres en el rendimiento en Matematicas

La importancia de esta variable en el rendi-
miento de los alumnos es clara, no tanto
por ella misma sino por otras variables que
con ella suelen asociarse. En la tabla 14 se
presentan los valores del rendimiento en
esta materia en funcién de los estudios del
padre. La diferencia mdxima llega, entre las
categorias extremas (se han suprimido la
categoria "otros") a 26 puntos, lo que puede
considerarse una diferencia importante,
teniendo en cuenta que la desviacidn tipica es

de 32 puntos.
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TABLA 14, Valores medios en Matematicas en funcion TABLA 15, Valores medios en Matematicas en funcion
del nivel de estudios del padre del nivel de estudios de la madre

Nivel de estudios del padre Media N Nivel de estudios de la madre Media N
Sin estudios 308,8347 96 Sin estudios 302,1634 67
Primarios o 316,2579 428 Primarios o 312,5554 41
hasicos incompletos hasicos incompletos

Primarios o 320,9255 1.332 Primarios o 321,4000 1.584
hasicos completos hésicos completos

Formacidn profesional 321,7872 3 Formacidn profesional 321,3844 470
Bachillerato 325,9666 618 Bachillerato 325,9990 728
Titulado universitario 335,0051 938 Titulado universitario 335,8640 895
Otros 326,7803 107 Otros 326,915 82
Total 324,3404 4.232 Total 324,1884 4.237

Como se puede observar, mientras que los  Entre estas categorias extremas las diferen-
alumnos cuyos padres no tienen estudios obtie-  cias son incluso algo mayores cuando se tie-
nen una puntuacién media de 309 puntos, nen en cuenta los estudios de las madres
aquéllos cuyos padres tienen estudios universi-  (tabla 15).

tarios alcanzan una media de 335 puntos.

FIGURA 5. Rendimiento en Matematicas en funcién del nivel de estudios de los padres
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4.1. RESULTADOS DE COMPRENSION
LECTORA EN CASTELLANO EN
SEGUNDO DE LA ESO

La escala de rendimiento correspondiente a la
Comprensién Lectora en castellano figura mas

abajo. Debe recordarse que se trata de una esca-

la tnica para los alumnos de 6° de Primaria, 2°
y 4° de Secundaria Obligatoria. Logicamente es
de esperar que los alumnos de 2° obtengan pun-
tuaciones mds altas que los de sexto y mds bajas
que los de 4°, como asi ocurrird. Ello permitira

saber, entre otras cosas, qué incremento se pro-

duce en funcién de los afios de escolaridad.

Escala de rendimiento en Gomprension Lectora en Castellano: Definicion de los puntos de anclaje

PUNTO 100

« Realiza inferencias de acciones no explicitas en textos
narrativos sencillos.

« Reconoce informacion explicitamente manifiesta en una
fabula tradicional, en un texto expositivo breve y en un texto
narrativo sencillo, de contenido cercano a sus vivencias.

PUNTO 150
« Reconoce informacion explicita de un cuento tradicional
y de un texto expositivo muy breve.

PUNTO 200

« Realiza inferencias de causa-efecto en textos narrativos
sencillos, instructivos y expositivos.

« Reconoce informaciones implicitas en textos teatrales y
narrativos.

« Infiere el movil de actuacion de personajes en un texto teatral.

« Reconoce informacion explicita en textos teatrales y narrativos.

« Entiende enunciados parciales en textos instructivos y
publicitarios.

« Es capaz de sintetizar informacion relevante y dispersa
de un cuento tradicional.

« Reconoce caracteristicas de un objeto descrito.

« Interpreta la intencidn del autor en textos expositivos-
divulgativos de cardcter escolar.

« Reconoce como tal un anuncio poco comiin.

« ldentifica el destinatario en un texto instructivo.

« Reconoce citas literales en un texto expositivo breve.

PUNTO 250

« Sintetiza y reorganiza las ideas principales en textos
narrativos sencillos, teatrales y cartas al director.

« Realiza inferencias e identifica el argumento en un relato breve.

« Comprende palabras y enunciados de textos expositivos
divulgativos, instructivos relatos bhreves y poemas
descriptivos.

« Infiere el sentido de enunciados parciales, palabras, datos
sobre personajes, asi como la actitud del emisor, en textos
instructivos (reglamento), relatos breves, expositivo-
divulgativos, poemas descriptivos y textos de opinidn
(cartas al director).

PUNTO 300

« Reconoce el sentido de enunciados parciales, identifica ideas
secundarias y la idea principal explicita en textos expositivos,
féhulas, poemas descriptivos y noticias de cierta complejidad.

« Interpreta la actitud del emisor y el tipo de destinatario
en textos expositivos y periodisticos.

« Realiza inferencias sobre cuestiones de contenido en general
y elementos no citados en relatos, poemas y anuncios.

PUNTO 350

« Interpreta la ironia en un texto descriptivo literario.

« Reconoce la intencion del emisor en un texto periodistico
de opinidn.

« Comprende expresiones metafdricas en textos expositivos.

« Asocia ejemplos concretos con una idea ahstracta en un
texto expositivo.

« Capta matices semdnticos de dificil percepcion en un
texto literario descriptivo.

PUNTO 400

« Identifica el referente de elementos anafdricos, en textos
variados.

« Infiere rasgos psicoldgicos de personajes en textos
descriptivos literarios.

« Deduce informaciones que no se mencionan expresamente.

« Interpreta correctamente expresiones distintas que se
refieren a la misma realidad, en un texto dado (fenémenos
de co-referencia).

« Identifica el valor simbdlico de determinadas grafias en
un texto dado.
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Para interpretar los valores de las tablas que
se incluyen en este apartado es conveniente
ver el significado de los diversos puntos de
anclaje. También ha de tenerse en cuenta que
la escala de rendimiento es acumulativa,
como ya se ha indicado reiteradamente, de
modo que los alumnos cuyas puntuaciones
los sitien en un intervalo dominaran las
competencias del mismo mds las que figuren
en los puntos de anclaje inferiores, y no
dominardn las que se encuentren en puntos
de anclaje superiores. Naturalmente los
alumnos tendrdn puntuaciones que no
coincidirdn exactamente con los puntos
de corte de la escala; en estos casos
segun la proximidad o distancia a un punto
determinado se puede hacer una valoracion
aproximada del grado de dominio de las
competencias referidas en esos puntos.
Ademas se debe tener en cuenta que las com-
petencias sefialadas en cada punto de anclaje
son las caracteristicas de ese punto, pero
en modo alguno las tnicas que el alumno
tiene. Es plausible aceptar que otras destrezas
curricularmente conectadas con un conjunto
especifico sefialado también serdn domina-
das, o no, por los alumnos que exhiban una

determinada puntuacion.

La tabla 1 recoge los datos globales basicos

para esta materia. Como se puede ver se

han evaluado 5245 alumnos, que han
obtenido un valor medio de 276 puntos
con una desviacion tipica de 52 puntos. Esta
media supone un incremento de 30 pun-
tos respecto a los alumnos de sexto de

primaria.

El andlisis de la tabla 2 permite ver cuantos
alumnos dominan o no determinadas com-
petencias, de acuerdo con los criterios
expuestos mds arriba. A modo de ejemplo y
para ilustrar el uso de la escala de rendi-
miento se sefialan algunos datos de los posi-
bles andlisis o lecturas que pueden hacerse de
la tabla 2.

TABLA 2. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 85 1,6 1,6
151-200 213 4,1 58
201-250 1.007 19,5 25,2
251-300 1.912 37,0 62,2
301-350 1.887 36,5 98,7
351-400 68 1,3 100,0
Total 5172 100,0

Asi, se puede decir que el 19.5% de los alum-
nos han alcanzado todas aquellas competen-
cias y son capaces de realizar aquéllas opera-

ciones sefialadas por debajo del punto de

TABLA 1. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de Gomprension Lectora

N Min. Max.
5,245 71,66 357,59

Media
216,2273

Desv. tip.
52,10855

Error tipico
0,7195
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anclaje 250. Entre otras las siguientes:

e Realizar inferencias de acciones no explicitas en
textos narrativos sencillos.

¢ Reconocer informacion explicitamente manifiesta en una
fabula tradicional, en un texto expositivo breve y en un texto
narrativo sencillo, de contenido cercano a sus vivencias.

e Reconocer informacion explicita de un cuento
tradicional y de un texto expositivo muy breve.

¢ Realizar inferencias de causa-efecto en textos
narrativos sencillos, instructivos y expositivos.

e Reconocer informaciones implicitas en textos
teatrales y narrativos.

e Inferir el movil de actuacién de personajes en un
texto teatral.

e Reconocer informacién explicita en textos teatrales y
narrativos.

¢ Entender enunciados parciales en textos instructivos y
publicitarios.

e Ser capaces de sintetizar informacion relevante y
dispersa de un cuento tradicional.

e Reconocer caracteristicas de un objeto descrito.

e Interpretar la intencién del autor en textos expositivos-
divulgativos de caricter escolar.

® Reconocer como tal un anuncio poco comun.

e Identificar el destinatario en un texto instructivo.

® Reconocer citas literales en un texto expositivo breve.

e Sintetizar y reorganizar las ideas principales en textos
narrativos sencillos, teatrales y cartas al director.

e Realizar inferencias e identificar el argumento en un
relato breve.

e Comprender palabras y enunciados de textos
expositivos divulgativos, instructivos, relatos breves y
poemas descriptivos.

e Inferir el sentido de enunciados parciales, palabras,
datos sobre personajes, asi como la actitud del emisor
en textos instructivos (reglamento), relatos breves,
expositivos-divulgativos, poemas descriptivos y textos
de opinidn (cartas al director).

También se puede sefialar que una cuarta parte
de los alumnos de segundo (25.2%) de la
Comunidad Foral no dominan, como grupo, en
Compresion Lectora en castellano aquellas

competencias que se encuentran en los interva-

los superiores de la escala. Este perfil de las com-
petencias no dominadas se resumiria diciendo

que estos alumnos en conjunto no son capaces de:

e Reconocer el sentido de enunciados parciales,
identificar ideas secundarias y la idea principal
explicita en textos expositivos, fabulas, poemas
descriptivos y noticias de cierta complejidad.

o Interpretar la actitud del emisor y el tipo de
destinatario en textos expositivos y periodisticos.

® Realizar inferencias sobre cuestiones de contenido en
general y elementos no citados en relatos, poemas y
anuncios.

e Interpretar la ironia en un texto descriptivo literario.

® Reconocer la intencién del emisor en un texto
periodistico de opinidn.

o Comprender expresiones metafdricas en textos expositivos.

e Asociar ejemplos concretos con una idea abstracta en
un texto expositivo.

e Captar matices semdnticos de dificil percepcion en un
texto literario descriptivo.

o Identificar el referente de elementos anaféricos, en
textos variados.

o Inferir rasgos psicoldgicos de personajes en textos
descriptivos literarios.

® Deducir informaciones que no se mencionan expresamente.

e Interpretar correctamente expresiones distintas que se
refieren a la misma realidad en un texto dado
(fenémenos de co-referencia).

o Identificar el valor simbdlico de determinadas grafias
en un texto dado.

4.1.1. RESULTADOS DE ACUERDO CON LAS
VARIABLES CONSIDERADAS

a. Resultados en funcion del sexo de los alumnos

Las tablas 3 y 4 ofrecen los datos para los alum-
nos y las alumnas. Las distribuciones son bas-
tante similares, pero puede observarse que las
alumnas se sitan en mayor porcentaje en los

intervalos superiores. Asi, mientras en los dos
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primeros intervalos estan el 5.2% de los chi-
cos, solo estan el 2.7% de las chicas. Por el
contrario, en el intervalo 301-350 se encuen-
tran el 34.6% de los varones, frente al 38.7%

de las chicas.

TABLA 3. Distribucion de frecuencias de Comprension

Lectora por intervalos para los chicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 58 2,2 2,2
151-200 140 5,2 14
201-250 582 21,8 29,2
251-300 935 35,0 64,3
301-350 923 34,6 98,9
301-400 30 1,1 100,0
Total 2.668 100,0

TABLA 4. Distribucion de frecuencias de GComprension

Lectora por intervalos para las chicas

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 26 1,0 1,0
151-200 68 2,1 3,8
201-250 416 16,8 20,6
251-300 972 39,2 59,8
301-350 960 38,7 98,5
351-400 38 1,5 100,0
Total 2480 100,0

Los valores medios para ambos grupos se reco-
gen en la tabla 5. La media de las mujeres es de
282 puntos, mientras que la de los varones es

de 271 puntos. Esta diferencia es significativa.

TABLA b. Valores medios de Gomprension Lectora en

funcion del sexo de los alumnos

Sexo de N Media Desviacion Error tipico
alumno tipica de la media
Chico 27113  271,1743  54,86172 1,05328
Chica 2.005 282,359  47,59653 0,95098

FIGURA 1. Distribucion de las puntuaciones
de Comprension Lectora en funcion de sexo
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h. Resultados en funcidn de la titularidad
de los centros

Las tablas 6 y 7 muestran las distribuciones de
frecuencias de las puntuaciones en relacion
con la titularidad del centro educativo. Como
se puede ver, la distribucién de los centros pri-
vados estd ligeramente sesgada hacia puntua-
ciones mds altas que la de los centros publicos.
Hay un mayor ntimero de alumnos de centros

privados en los intervalos mas altos.

TABLA 6. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para los centros pablicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 62 2,1 2,1
151-200 158 5,4 1,6
201-250 676 23,3 30,8
251-300 1.108 38,1 69,0
301-350 874 30,1 99,0
351-400 28 1,0 100,0
Total 2.906 100,0
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TABLA 7. Distribucién de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para los centros privados

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 23 1,0 1,0
151-200 hh 2,4 3,4
201-250 331 14,6 18,1
251-300 804 35,5 53,6
301-350 1.012 44,7 98,2
361-400 40 1,8 100,0
Total 2.265 100,0

Las medias de ambos tipos de centros se reco-
gen en la tabla 8. Los centros publicos tienen
una media de 268 puntos, frente a 287 puntos

de los privados. Esta diferencia es significativa.

TABLA 8. Valores medios para los rendimientos de

Gomprension Lectora en funcion de tipo de centro

Tipo de N Media Desviacion Error tipico
centro tipica de la media
Publico 2,965 267,7689  54,94631 1,00908
Privado  2.279 287,2163 4591225  0,96174

FIGURA 2. Distribucion de las puntuaciones de
Gomprension Lectora en castellano segin la titularidad
del centro
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c. Resultados en funcidn de
la modalidad lingiiistica

Respecto a la modalidad lingiiistica se puede
observar en las tablas 9 y 10 las distribuciones
de frecuencias. Las distribuciones son bastante
similares, si bien se aprecia una cierta ventaja
de los centros de modalidad lingiiistica caste-

llana respecto a los de modalidad vascuence.

TABLA 9. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para los centros de modalidad
lingiiistica castellano

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 69 1,7 1,7
151-200 176 4,2 5,9
201-250 783 18,8 24,1
251-300 1.486 35,8 60,5
301-350 1.580 38,0 98,5
361-400 62 1,5 100,0
Total 4.156 100,0

TABLA 10, Distribucion de frecuencias de Comprension

Lectora por intervalos para los centros de modalidad
lingiiistica vascuence

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 16 1,6 1,6
151-200 37 3,6 5,2
201-250 224 22,0 21,3
251-300 426 41,9 69,2
301-350 307 30,2 99,4
361-400 6 0,6 100,0
Total 1.016 100,0

Las diferencias en los valores medios (tabla
11) no son demasiado importantes, superan
ligeramente los 6 puntos. Dichas diferencias,
no obstante, son significativas desde el punto

de vista estadistico.
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TABLA 11, Valores medios para los rendimientos de

Gomprension Lectora en funcion de la modalidad lingiiistica

FIGURA 3. Rendimiento en Comprension Lectora en funcion
de la titularidad de los centros y de la modalidad lingiiistica

Modalidad N Media Desviacion Error tipico
lingiistica tipica de la media
Castellano 4.212 277,4913  52,39186 0,80727
Vascuence 1,033 271,0731  50,63609 1,57547

Se han calculado los valores medios de
Comprension Lectora en castellano cruzando
ambas variables: la modalidad lingiistica y la
titularidad del centro. Los resultados pueden
verse en la tabla 12. El numero de alumnos
en la modalidad de vascuence es sensible-
mente menor que en castellano, y los rendi-
mientos de los alumnos algo inferiores a los
de castellano independientemente del tipo de
centro. Las diferencias entre los centros
publicos y privados de vascuence son de 20
puntos respecto a esta materia, mientras
que las diferencias entre los centros de caste-
llano publicos y privados son de casi 19 pun-
tos. Por otra parte hay que sefialar que las
diferencias entre los centros publicos de
ambas modalidades lingiiisticas es de 5.5
puntos, mientras que entre los privados es de

4 puntos.

TABLA 12, Valores medios para los rendimientos en

Gomprension Lectora en funcion de la modalidad
lingiiistica y la fitularidad de los centros

Tipo de centro

Piblico Privado
Media N Media N
Castellano | 268,97 2.317 287,90 1.894
Vascuence 263,47 648 283,86 385
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d. Resultados en funcion del estatus migratorio

En la tabla 13 se recogen los rendimientos
correspondientes al rendimiento en esta
materia en funcién del estatus migratorio y
teniendo en cuenta la titularidad de los cen-

tros, asi como su modalidad linguistica.

TABLA 13. Valores medios para los rendimientos en

Comprension Lectora en los centros de modalidad
lingiiistica castellano en funcion del estatus migratorio

Pablico Privado
Media N Media N
Espafiol 272,02 2110 290,04 1,758
Inm. 2* gen. | 262,32 40 278,03 43
Inmigrante | 232,04 167 251,75 93

Tal como se puede comprobar, en los centros
publicos los alumnos espafoles tienen un ren-
dimiento considerablemente superior tanto a
los inmigrantes de 2* generacién como a los
inmigrantes: 10 y 40 puntos respectivamente.

Diferencias similares a las que se dan entre
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estos grupos se aprecian en los centros priva-

dos: 12 y 39 puntos.

Las diferencias de rendimiento entre los cen-
tros publicos y privados son de 18 puntos
para los alumnos espafioles, de 16 puntos
para los inmigrantes de segunda generacion y
de casi 20 puntos para los inmigrantes.
Diferencias siempre favorables a los centros

privados.

Esta variable no ha podido ser analizada en los
Centros de modelo D por varias circunstancias,
entre ellas las muy bajas tasas de escolarizacion
del alumnado inmigrante en este modelo lin-
gliistico que impide sacar ningtn tipo de con-
clusion. Otra circunstancia de menor impor-
tancia tiene que ver con problemas de interpre-
tacién de algunas preguntas del cuestionario

por parte de algunos alumnos.

FIGURA 4. Rendimiento en Comprension Lectora en funcion
de la titularidad de los centros de modalidad lingiiistica

castellano y del estatus migratorio de los alumnos

e. Resultados segun el nivel
e estudios de los padres en el rendimiento
en Gomprension Lectora en castellano

Las tablas 14 y 15 se refieren a los rendi-
mientos en Comprensién Lectora en castella-
no en funcién de los niveles de estudios de los

padres.

TABLA 14, Valores medios en Gomprension Lectora

en funcion del nivel de estudios del padre

Nivel de estudios del padre Media N
Sin estudios 229,6199 164
Primarios o 261,1338 457
hasicos incompletos

Primarios 0 274,921 1.396
hasicos completos

Formacidn profesional 278,0168 827
Bachillerato 281,5603 645
Titulado universitario 292,4698 1,132
Otros 268,0943 226
Total 211,2802 4.847

TABLA 15. Valores medios en Gomprension Lectora
en funcion del nivel de estudios de la madre

300
290
—=— Piiblico
280 ...... oo Privado
210
260
250

240

230

Espafiol = Inmigrante 2 gen. Inmigrante

Nivel de estudios de la madre Media N
Sin estudios 235,0641 156
Primarios o 257,6452 439
hésicos incompletos

Primarios o 275,8371 1.604
hésicos completos

Formacion profesional 277,4605 h4h
Bachillerato 283,9131 766
Titulado universitario 290,9550 1.165
Otros 265,0946 199
Total 211,5192 4.874
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Esta variable tiene una gran influencia, como
puede verse. En efecto, en la tabla 14, referida
a los padres, se comprueba que la diferencia
llega a 63 puntos, bastante mds que el valor de
la desviacion tipica de la escala, entre el rendi-
miento de los nifios cuyos padres no tienen
estudios y aquellos cuyos padres tienen estu-
dios universitarios. Entre los niveles de estu-
dios adyacentes las diferencias son logicamen-

te menores, pero consistentes.

Lo mismo cabe decir del impacto de los estu-
dios de la madre. En este caso, entre las catego-

rias extremas, las diferencias son de 56 puntos.

Naturalmente esta variable es un indicador
de otras muchas circunstancias que, relacio-
nadas con ella, ejercen esa influencia tan
notable en el nivel de rendimiento de los
hijos. Es un resultado importante que debe
ponderarse para tratar de paliar en lo posible
sus efectos, toda vez que no es facil cambiar

la situacion de estudios de los padres.

4.2. RESULTADOS DE COMPRENSION
LEGTORA EN CASTELLANO
EN CUARTO DE LA ESO

La escala de rendimiento correspondiente a la
Comprensién Lectora en castellano, es la
misma ya presentada al ver los resultados de
segundo (ver pag. 54). Como ya se dijo, se
trata de una escala unica para los alumnos de
6° de Primaria, 2° y 4° de Secundaria
Obligatoria. Logicamente es de esperar que los
alumnos de 2° obtengan puntuaciones mads
altas que los de sexto y mds bajas que los de
4°, como asi ocurrird. Ello nos permitira saber,
entre otras cosas, qué incremento se produce

en funcidén de los afios de escolaridad.

Para interpretar los valores de las tablas que
se incluyen a continuacién es conveniente,
como siempre, ver el significado de los diver-
sos puntos de anclaje. También ha de tenerse
en cuenta que la escala de rendimiento es

acumulativa, como ya se ha indicado reitera-

FIGURA 5. Rendimiento en Comprension Lectora en castellano en funcion de los estudios de los padres

285
275
265
255
245
235
225

Media

Sin estudios Prim. Incomp.

Prim. Comp.

—==— Padre

FP Bch Univers



4, RESULTADOS GLOBALES DE COMPRENSION LECTORA EN CASTELLANO Y ORTOGRAFIA 75

damente, de modo que los alumnos cuyas
puntuaciones los sitden en un intervalo domi-
nardn las competencias del mismo mads las
que figuren en los puntos de anclaje inferio-
res, y no dominaran las que se encuentren en
puntos de anclaje superiores. Naturalmente
los alumnos tendrdn puntuaciones que no
coincidirdn exactamente con los puntos de
corte de la escala; en estos casos segun la pro-
ximidad o distancia a un punto determinado
se puede hacer una valoracion aproximada
del grado de dominio de las competencias
referidas en esos puntos. Este andlisis se pre-
senta con gran detalle, descriptor por des-
criptor, en el apartado siguiente. No debe
olvidarse tampoco que las competencias
sefialadas en cada punto de anclaje son las
caracteristicas de ese punto, pero en modo
alguno las tnicas que el alumno tiene. Es
plausible aceptar que otras destrezas conecta-
das con un conjunto especifico sefialado tam-
bién seran dominadas, o no, por los alumnos

que exhiban una determinada puntuacion.

La tabla 1 recoge los datos globales bésicos
para esta materia. Como se puede ver se han
evaluado 4450 alumnos, que han obtenido
un valor medio de 312 puntos con una des-
viacion tipica de 37 puntos. Esta media supo-
ne un incremento de 35 puntos respecto a los

alumnos de segundo curso.

El andlisis de la tabla 2 permite ver cudntos
alumnos dominan o no determinadas compe-
tencias, de acuerdo con los criterios expues-
tos mds arriba. A modo de ejemplo y para
ilustrar el uso de la escala de rendimiento se
sefialan algunos datos de los posibles analisis

o lecturas que pueden hacerse de la tabla 2.

TABLA 2. Distribucion de frecuencias de Comprension

Lectora por intervalos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 2 0,0 0,0
151-200 72 1,6 1,7
201-250 268 6,0 1,7
251-300 951 21,4 29,1
301-350 2.834 63,7 92,7
351-400 323 73 100,0
Total 4.450 100,0

Asi, puede decirse que el 6% de los alumnos
han alcanzado todas aquellas competencias y
son capaces de realizar aquéllas operaciones
sefaladas por debajo del punto de anclaje 250.
Recuérdese que en segundo eran el 19.5%;
légicamente como se verd enseguida en los
intervalos inferiores debe haber menos alum-
nos de cuarto que de segundo, ya que la com-
petencia de éstos debe ser mayor. Se ha preferi-
do no cambiar los intervalos a los que se apli-
can estos comentarios para facilitar la compa-
racion. Las competencias para este grupo de

alumnos serian, entre otras las siguientes:

TABLA 1. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de Comprension Lectora

N Min. Méx.
4.450 144,59 395,97

Media
311,6699

Error tipico
0,5567

Desv. tip.
37,13889
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e Realizar inferencias de acciones no explicitas en
textos narrativos sencillos.

® Reconocer informacién explicitamente manifiesta en
una fabula tradicional, en un texto expositivo breve y
en un texto narrativo sencillo, de contenido cercano a
sus vivencias.

® Reconocer informacién explicita de un cuento
tradicional y de un texto expositivo muy breve.

® Realizar inferencias de causa-efecto en textos
narrativos sencillos, instructivos y expositivos.

e Reconocer informaciones implicitas en textos
teatrales y narrativos.

o Inferir el mévil de actuacion de personajes en un
texto teatral.

e Reconocer informacion explicita en textos teatrales y
narrativos.

¢ Entender enunciados parciales en textos instructivos y
publicitarios.

e Son capaces de sintetizar informacién relevante y
dispersa de un cuento tradicional.

e Reconocer caracteristicas de un objeto descrito.

o Interpretar la intencion del autor en textos
expositvos-divulgativos de cardcter escolar.

® Reconocer como tal un anuncio poco comun.

o Identificar el destinatario en un texto instructivo.

e Reconocer citas literales en un texto expositivo breve.

e Sintetizar y reorganizar las ideas principales en textos
narrativos sencillos, teatrales y cartas al director.

® Realizar inferencias e identificar el argumento en un
relato breve.

e Comprender palabras y enunciados de textos
expositivos divulgativos, instructivos relatos breves y
poemas descriptivos.

o Inferir el sentido de enunciados parciales, palabras,
datos sobre personajes, asi como la actitud del emisor,
en textos instructivos (reglamento), relatos breves,
expositivos-divulgativos, poemas descriptivos y textos
de opinién (cartas al director).

En los dos intervalos superiores se encuen-
tran el 71% de los alumnos, mientras que en
segundo se encontraban en torno al 38%. Si
se atiende a los porcentajes acumulados
inversos puede verse que el 7.3% de los

alumnos de cuarto dominan todas las compe-

tencias de la escala, y un 64% todas las que

estan por debajo del punto 350.

La evolucién respecto a segundo es clara.
Entonces solo el 37.8% frente al 64% de
cuarto. En segundo solo habia un 1.3% que
poseian las competencias por debajo del
punto 400, es decir que dominaban toda la

escala, mientras que ahora son el 7.3%.

4.2.1. RESULTADOS DE ACUERDO CON
LAS VARIABLES CONSIDERADAS

a. Resultados en funcion del sexo de los alumnos

Las tablas 3 y 4 ofrecen los datos para los
alumnos y las alumnas. Las distribuciones
son bastante similares, pero puede observar-
se que las alumnas se sitian en mayor por-
centaje en los intervalos superiores. Asi,
mientras en los dos primeros intervalos estan
el 2.3% de los chicos, solo estdn el 1.1% de
las chicas. Por el contrario, en el intervalo
301-350 se encuentran el 58.9% de los varo-

nes, frente al 68.3% de las chicas.

TABLA 3. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para los chicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 2 0,1 0,1
151-200 47 2,2 2,3
201-250 189 8,7 11,0
251-300 518 23,8 34,8
301-350 1.279 58,9 93,7
351-400 137 6,3 100,0
Total 2172 100,0
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TABLA 4. Distribucién de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para las chicas

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
151-200 24 1,1 1,1
201-250 79 3,5 4,6
251-300 428 18,9 23,5
301-350 1.543 68,3 91,8
361-400 185 8,2 100,0
Total 2.259 100,0

Los valores medios para ambos grupos se
recogen en la tabla 5. La media de las mujeres
es de 316 puntos, mientras que la de los varo-
nes es de 307 puntos. Esta diferencia es signi-

ficativa desde el punto de vista estadistico.

TABLA 5. Valores medios de Comprension Lectora en

funcion del sexo de los alumnos

Sexo de N Media Desviacion Error tipico
alumno tipica de la media
Chico 2172 306,98 40,63 0,87
Chica 2.259 316,25 32,1 0,69
FIGURA 1. Distribucion de las puntuaciones

de Comprension Lectora en funcién de sexo
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Por otra parte es de resefiar que las distribu-
ciones de ambos grupos tienen un marcado
sesgo negativo, es decir que la mayor parte
tanto de los alumnos como de las alumnas se
acumulan en los intervalos superiores. Esto
sugiere que la prueba no ha resultado sufi-
cientemente dificil para los alumnos, por lo
que parece apreciarse un cierto efecto de

techo.

h. Resultados en funcidn de la titularidad
de los centros

Las tablas 6 y 7 muestran las distribuciones
de frecuencias de las puntuaciones en rela-
cién con la titularidad del centro educativo.
Como se puede ver, las distribuciones de
ambos tipos de centro estan sesgadas
como se vio anteriormente, presentindose
una cierta ventaja de los centros privados
sobre los publicos, si bien las diferencias son
bastante menores de lo que eran en segundo.
Hay, no obstante, un mayor nimero de alum-
nos de centros privados en los intervalos mas

altos.

TABLA 6. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para los centros pablicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 1 0,0 0,0
151-200 50 2,1 2,1
201-250 156 6,6 8,7
251-300 550 23,1 31,8
301-350 1.486 62,4 94,2
361-400 138 5,8 100,0
Total 2.381 100,0
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TABLA 7. Distribucion de frecuencias de Comprensidn ¢. Resultados en funcion de la modalidad
Lectora por intervalos para los centros privados lingiiistica

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado

101-150 1 0,0 0,0 Respecto a la modalidad lingiiistica se ven
a2y 2 il L en las tablas 9 y 10 las distribuciones de
201-250 12 54 6,5 ‘ . o

251-300 101 194 25,9 recuencias. Las distribuciones son bastante
301-350 1.348 65,2 91,1 similares, si bien se aprecia una minima
351-400 185 8,9 100,0 ventaja de los centros de modalidad lingtiisti-
Total 2.069 100,0

ca castellana respecto a los de modalidad
vascuence.
Las medias de ambos tipos de centros se

recogen en la tabla 8. Los centros pﬁblicos TABLA 9. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora por intervalos para los centros de modalidad

tienen una media de 308 puntos, frente a 315 lingiiistica castellano
puntos de los privados. Esta diferencia es Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
estadisticamente significativa. 101-150 1 0,0 0,0
151-200 44 1,2 1,2
TABLA 8. Valores medios para los rendimientos en 201-250 210 58 0
Comprension Lectora en funcion de tipo de centro 251-300 1762 21,0 28,1
301-350 2.321 64,1 92,2
Tipo de N Media Desviacion Error tipico 351-400 283 18 100,0
centro tipica de la media Total 3.621 100,0
Pablico 2.381 308,49 37,93 0,78
Privado 2.069 315,33 35,87 0,79

TABLA 10. Distribucion de frecuencias de Comprension

Lectora por intervalos para los centros de modalidad

FIGURA 2. Distribucion de las puntuaciones de R
lingiiistica vascuence

Gomprension Lectora en castellano segin la modalidad

lingiiistica de los centros Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado

70 101-150 1 0,1 0,1

60 —=— Castellano 3 151-200 28 34 3,5
...... ®------ \ascuence "',' 201-250 57 6,9 10,5

50 = 251-300 187 22,1 33,2

40 301-350 509 61,9 95,1

30 351-400 40 4,9 100,0

2 Total 822 100,0

10
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% 101-1501151-200 1 201-250 | 251-300 ' 301-350 | 351-400 Las diferencias en los valores medios (tabla

Puntuaciones 11) no son demasiado importantes, superan
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ligeramente los 7 puntos. Dichas diferencias,
no obstante, son significativas desde el punto
de vista estadistico, ello es debido principal-
mente al gran tamafio de la muestra. Otra
cosa distinta es preguntarse por la relevancia
practica de tales diferencias que serd mds

bien poca o ninguna.

TABLA 11. Valores medios para los rendimientos de

Gomprension Lectora en funcion de la modalidad lingiiistica

Modalidad N Media Desviacion Error tipico
lingiiistica tipica de la media
Castellano 3,621 313,04 36,31 0,60
Vascuence 822 305,67 40,07 1,40

Se ha calculado, como en segundo curso, los
valores medios de Comprensién Lectora en
castellano cruzando ambas variables: la
modalidad lingtiistica y la titularidad del cen-
tro. Los resultados pueden verse en la tabla
12. El nimero de alumnos en la modalidad
de vascuence es sensiblemente menor que en
castellano, y los rendimientos de los alumnos
algo inferiores a los de castellano indepen-
dientemente del tipo de centro. Las diferen-
cias entre los centros publicos y privados de
vascuence son de 11 puntos respecto a esta
materia, mientras que las diferencias entre los
centros de castellano publicos y privados son
de 5 puntos. Por otra parte hay que sefalar
que la diferencia entre los centros publicos de
ambas modalidades lingiiisticas es de 8.8
puntos, mientras que entre los privados es de

3 puntos.

TABLA 12. Valores medios para los rendimientos en

Gomprension Lectora en funcion de la modalidad
lingiiistica y la titularidad de los centros

Tipo de centro

Piblico Privado
Media N Media N
Castellano | 310,47 1.848 315,72 1,773
Vascuence 301,70 529 312,83 293

FIGURA 3. Rendimiento en Comprension Lectora en caste-

llano en funcidn de los estudios de la titularidad de los
centros y de la modalidad lingiiistica
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d. Resultados en funcion del estatus migratorio

En la tabla 13 se presentan los resultados
correspondientes al rendimiento en esta
materia para los alumnos de cuarto curso en
funcion del estatus migratorio y teniendo en
cuenta la titularidad de los centros, asi como

su modalidad lingiiistica.

TABLA 13. Valores medios para los rendimientos en

Gomprension Lectora en los centros de modalidad
lingiiistica castellano en funcion del estatus migratorio

Piblico Privado
Media N Media N
Espafiol 311,44 1.726 316,61  1.682
Inm. 2% gen. 296,65 27 32341 30
Inmigrante | 296,75 95 290,13 61
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FIGURA 4. Rendimiento en Gomprension Lectora en castellano

en funcion de la titularidad de los centros de modalidad
lingiiistica castellano y del estatus migratorio de los alumnos
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Se puede comprobar que en los centros publi-
cos los alumnos espafioles tienen un rendi-
miento superior tanto a los inmigrantes de 2*
generacién como a los inmigrantes: en torno
a 15 puntos. Las diferencias que se dan entre
estos grupos en los centros privados son de 7

y 16 puntos respectivamente.

Las diferencias de rendimiento entre los centros
publicos y privados son de 5 puntos para los
alumnos espafioles, de 27 puntos para los inmi-
grantes de segunda generacion y de casi 7 pun-
tos para los inmigrantes. Diferencias favorables
a los centros privados en los dos primeros casos

y a los centros publicos en el segundo.

e, Resultados segin el nivel de estudios de los padres en
el rendimiento en Comprension Lectora en castellano

Las tablas 14 y 15 se refieren a los rendi-

mientos en Comprension Lectora en castella-

no en funcién de los niveles de estudios de los

padres.

TABLA 14, Valores medios en Gomprension Lectora

en funcion del nivel de estudios del padre

Nivel de estudios del padre Media N
Sin estudios 282,48 102
Primarios o 303,30 441
hasicos incompletos

Primarios 0 309,17 1.356
hasicos completos

Formacidn profesional 310,45 725
Bachillerato 314,48 624
Titulado universitario 322,76 945
Otros 313,51 109
Total 312,02 4.302

TABLA 15. Valores medios en Comprension Lectora

en funcion del nivel de estudios de la madre

Nivel de estudios de la madre Media N
Sin estudios 276,20 75
Primarios o 303,56 419
basicos incompletos

Primarios o 308,69 1.613
hésicos completos

Formacidn profesional 310,87 478
Bachillerato 314,07 735
Titulado universitario 324,02 902
Otros 310,31 85
Total 312,03 4.307

Esta variable tiene una gran influencia, como
ya se vio en otras materias y en segundo
curso. En efecto, en la tabla 14 referida a los

padres se comprueba que la diferencia, aun-
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que algo menor de lo que era en segundo,
llega a 40 puntos entre el rendimiento de los
alumnos cuyos padres no tienen estudios y
aquellos cuyos padres tienen estudios univer-
sitarios. Entre los niveles de estudios adya-
centes las diferencias son l6gicamente meno-

res, pero consistentes.

Lo mismo cabe decir del impacto de los estu-
dios de la madre. Aqui, entre las categorias
extremas, las diferencias son de 48 puntos,
también algo menores que en segundo pero

importantes en cualquier caso.

Naturalmente esta variable es un indicador
de otras muchas circunstancias que, relacio-
nadas con ella, ejercen esa influencia tan
notable en el nivel de rendimiento de los
hijos. Es un resultado importante que debe
ponderarse. para tratar de paliar en lo
posible sus efectos, toda vez que no es facil
cambiar la situacién de estudios de los

padres.

4.3. RESULTADOS DEL DIGTADO EN
CASTELLANO EN 2°Y 4° DE ESO

a. Segundo de ESO

Para el dictado se compuso un texto de gran den-
sidad ortogrdfica, de modo que en él se incluye-
sen un buen nimero de palabras con dificultades

ortograficas a la hora de reproducirlas por escrito.

Los resultados se han organizado en torno a
cuatro tipos de andlisis. En primer lugar res-
pecto al porcentaje medio de errores en cada
una de las palabras consideradas en la correc-
cién, que fue calculado simplemente dividien-
do el namero de errores por el nimero de
alumnos (ver tabla 1). En segundo lugar se pre-
senta el total de errores cometidos en el dicta-
do en funcién del sexo (ver tabla 2). A conti-
nuacion se incluyen datos atendiendo al tipo de
centro y modalidad lingtistica (ver tabla 3); y,
por ultimo, se analizan los errores relacionan-

dolos con el gusto por la lectura (ver tabla 4).

FIGURA 5. Rendimiento en Comprension Lectora en castellano en funcion de los estudios de los padres
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TABLA 1. Palabras segtin el porcentaje de errores en el dictado. Segundo de ESO

Menos del 10%

abierta
hacia
ver
rodeaha
paisaje
hacia
arhustos
vista
vida
huerto
vez
lleno
estaba
primaveral

Del 10% al 29% Del 30% al 50%

Més del 50%

1.24% invadia 21.61% | hurtadillas 49.49% ahuyentando 80.88%
6.59% avisar 21.59% |irreprimible 48.99% hagaje 73.79%
6.21%  a pesar 26.93% | esplendor 43.09%

6.11% haberme 24.88% | revoloteaha 42.61%

6.06% sigilosamente 21.69% |hoveda 41.66%

5.96%  excitacion 21.65% | tragedia 35.83%

5.70% constituye 21.44% |habitualmente 33.61%

5.51% atrevido 17.55% |vereda 33.10%

4.96% juabilo 16.37% |vado 33.08%

4.61% &gl 15.36% |vaga 31.56%

3.76%  alrededor 15.32% |verja 30.12%

3.40% | seguian 14.28% | dirigi 30.00%

2.91% volvi 11.34%

0.19% cobarde 10.24%

TABLA 2.Total de errores cometidos en el dictado en funcién del sexo. Segundo de la ESO

Errores ortogréficos
Errores en las tildes

Chico Chica
10.62 8.56 9.59
5.45 4.04 4.78

Media Comunidad Foral

TABLA 3.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del tipo de centro y de la modalidad lingiiistica. Segundo de la ESO

Pablico Privado
Errores Gastellano Vascuence Media Gastellano Vascuence
ortograficos 10.10 13.00 10.76 1.23 12.14
Errores en 5.06 6.25 532 3.81 .34
las tildes

Gomunidad
Media Foral
8.06 9.59
4.06 4.78

TABLA 4.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del gusto por lIa lectura. Segundo de la ESO

Nada

Poco

Algo

Bastante

Mucho
Gomunidad Foral

Errores ortogréficos
12,78

11,31

10,12

8,31

1,17

9,59

Errores en las tildes
6.16
5,59
5,27
4,01
3,54
4,78
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h. Guarto de ESO

Los resultados tienen la misma estructura que
en el caso de segundo, por lo que son de aplica-
ci6én los comentarios realizados. Para el lector

puede ser interesante comparar los resultados

tanto en porcentajes como en valores medios
para ver la evolucion producida entre estos dos
cursos y compararla con lo que entienda que
seria deseable. Son los especialistas en esta drea
los que mejor criterio pueden tener para llevar

a cabo este analisis en cada centro.

TABLA 1. Palabras segiin el porcentaje de errores en el dictado. Guarto de ESO

Menos del 10% Del 10% al 29%

agil 9.53% irreprimible 21.50%
jibilo 9.50% revoloteaha 22.38%
atrevido 9.08% | verja 21.21%
constituye 8.75% |vaga 20.90%
seguian 7.03% vado 20.82%
alrededor 6.97%  dirigi 20.75%
cobarde 6.42% vereda 18.77%
volvi 4.04% habitualmente 18.37%
arbustos 3.33%  tragedia 17.84%
paisaje 3.04% invadia 16.45%
abierta 2.89% avisar 14.18%
rodeaha 2.84% | excitacion 12.39%
hacia 2.36%  sigilosamente 11.82%
hacia 2.16% | a pesar 11.71%
ver 2.16% | haberme 10.03%
vista 2.14%
huerto 2.07%
vida 1.94%
estaha 1.43%
lleno 1.39%
vez 1.01%
primaveral 0.22%

Del 30% al 50% Més del 50%

esplendor 371.77% hagaje 70.39%
hurtadillas 32.22% ahuyentando 69.81%
héveda 30.96%

TABLA 2.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del sexo. Guarto de la ESO

Chica Media Comunidad Foral
5.54 6.00

2.80 3.42

Chico
Errores ortograficos 6.72
Errores en las tildes 4.04
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TABLA 3.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del tipo de centro y de la modalidad lingiiistica. Cuarto de la ESO

Piiblico Privado Gvrlr:luniiiad
ora
Errores Castellano Vascuence Titularidad Castellano Vascuence Titularidad
ortograficos 6.10 7.46 6.44 4.99 8.33 5.49 6.00
Errores en 3.57 4.18 3.71 2.89 4.25 3.08 3.42

las tildes

TABLA 4.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del gusto por la lectura. Cuarto de la ESO

Errores ortogréficos Errores en las tildes
Nada 1,87 4,87
Poco 1,31 4,01
Algo 6,37 3,53
Bastante 517 2,63
Mucho 4,67 2,62

Comunidad Foral 6,00 3,32
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5.1. RESULTADOS DE COMPRENSION
EN VASCUENGE EN SEGUNDO DE ESO

A partir de los descriptores de rendimiento y de
las tablas de especificacion de comprension lec-
tora, que el equipo elaborador de la prueba
decidi6 que fueran los mismos, tanto en la
comprension lectora en castellano como en len-
gua vasca, se llegd a la formulacién de un
nuimero de items que, después de los oportunos
analisis y revisiones, tanto de sus propiedades
métricas como de su contenido, permitieron

elaborar las diferentes formas de prueba.

El anilisis de los resultados, de acuerdo con
la Teoria de respuesta al Item, permitié
elaborar la escala de rendimiento correspon-
diente a la compresion lectora en esta lengua,
y que esta dividida en tramos o puntos
separados entre si por una desviacién
tipica y a los cuales se asigna un significado
sustantivo con arreglo a los items que definen
esos puntos, como ya se ha sefialado reitera-
damente al tratar los resultados de
Matematicas y de Comprensioén Lectora en
castellano. La escala de rendimiento figura a

continuacion:

Escala de rendimiento en Gomprension Lectora en vascuence: Definicion de los puntos de anclaje

PUNTO 250

« Gomprenden literalmente textos narrativos. Identifican
argumentos, temas, contenidos, personajes principales y
secuencias temporales; realizan inferencias sobre
personajes y elaboran titulares.

« Infieren el argumento de textos icénicos.

- Gomprenden literalmente textos expositivos. Identifican
argumentos, contenidos y datos. Reconocen personajes
principales.

« ldentifican cuestiones de contenido en textos
descriptivos, interpretan hipérholes y realizan
inferencias sobre datos.

PUNTO 300

« Comprenden relaciones causa-efecto; relacionan el titulo
y el argumento e identifican el narrador, contenidos, ideas
secundarias y el referente en sustituciones anaféricas en
textos narrativos.

« Distinguen lo que dice el narrador de lo que dicen o
piensan los personajes en estilo directo en textos
narrativos.

« Deducen expresiones y realizan inferencias dentro del
contexto en textos narrativos.

« Aprecian la actitud del narrador y posibles incoherencias
e interpretan metaforas y valoran si el argumento es
realista o fantastico en textos narrativos.

* Reconocen el significado de una palabra dentro de la
frase en un texto expositivo.

« ldentifican la idea principal explicita y las ideas
secundarias en textos expositivos.

« ldentifican el papel de elementos iconicos en textos
expositivos.

« Diferencian las ideas citadas en estilo directo de lo que
dicen el autor y describen la actitud del mismo en textos
expositivos.

« ldentifican quién es el receptor ideal y sus rasgos asi
como la conclusion en un texto expositivo.

« ldentifican qué se describe y qué se dice de ello en
textos descriptivos.

« |dentifican el referente en textos descriptivos:
substitutos Iéxicos con campo semdantico positivo o negativo.

« Infieren datos sobre el emisor, identifican su actitud y
reconocen si se implica o no al receptor y a qué receptor
ideal dentro de los textos argumentativos.

« Infieren el valor cognitivo de ciertas expresiones en
textos argumentativos.

« |dentifican cuestiones de contenido, interpretan
condiciones y reconocen secuencias temporales en textos
instructivos

« Diferencian drdenes de sugerencias o posibilidades e
identifican las secuencias expositivas dentro de los
textos instructivos.
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Definicion de los puntos de anclaje de la escala de rendimiento en vascuence (continuacién)

PUNTO 350

« Reconocen el tema y el papel social del emisor e
identifican ideas secundarias en textos argumentativos.

« En textos narrativos reconocen las voces de los
personajes y la estructura del contenido, relacionan
titulo y argumento, descubren el tema no explicito,
realizan inferencias sobre el argumento e identifican
la moraleja.

« Infieren datos sobre el emisor en textos expositivos.

La referencia cualitativa correspondiente a
cada punto es la que debe tenerse presente a

la hora de valorar los resultados obtenidos.

Al analizar los resultados correspondientes a
esta materia, por debajo del punto 250 no se
han encontrado items que satisfagan el crite-
rio de discriminacién suficiente como para
poder sefialar con minima precisién qué com-
petencias son las que pueden asociarse a las
puntuaciones inferiores a este punto. El lec-
tor tendrad que hacer un esfuerzo por analizar
los valores a partir de 250 vy, quizds, hacer
algunas inferencias respecto a qué competen-
cias pueden estar por debajo del punto sefia-
lado a partir de las que se sabe que estan por
encima de él. Esta es una circunstancia, en
cualquier caso, que habrd que mejorar en
ulteriores evaluaciones a partir del trabajo de

redaccién de items.

PUNTO 400

« En textos expositivos, realizan inferencias sobre
el tiempo.

« En textos narrativos, realizan inferencias sobre
el argumento.

La interpretacién de las puntuaciones ha de
hacerse tal como se explico en las demds
materias, y teniendo en cuenta que se trata de

una escala acumulativa.

Como puede verse en la tabla 1, la media
para estos alumnos es de 284 puntos,
con una desviacién tipica de 43 puntos.
Se han obtenido datos del rendimiento
en esta materia para un total de 1035

alumnos.

El valor medio de una distribucién no
siempre es el dato que mds interesa o el
que mejor expresa la situaciéon de un
grupo dado. En efecto, tiene ahora
mucho mayor interés el conocer, tal
como recoge la tabla 2, como se distribu-
yen los alumnos a lo largo del continuo

de las puntuaciones.

TABLA 1. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de Comprension Lectora en vascuence

N Min. Méx.
1.035 88,36 372,86

Media
284,36 1,35 43,50

Error tipico Desv. tip.
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TABLA 2. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 5 0,5 0,5
151-200 15 1,5 1,9
201-250 179 17,3 19,2
251-300 432 41,8 61,0
301-350 390 31,7 98,7
351-400 13 1,3 100,0
Total 1.034 100,0

Solo el 1.9% de los alumnos tienen puntua-
ciones inferiores a 200 puntos, y su rendi-
miento, por la razones expuestas anteriormen-
te no se puede cualificarlo como en el caso de

los que tienen puntuaciones superiores.

El 19% de los alumnos se encuentran en el
intervalo 200-250, por lo que no dominan las
competencias que se describen para el punto

250 y superiores.

Por el contrario, es posible afirmar que el
41.8% de los alumnos dominan las competen-
cias descritas para el punto 250, es decir, que

son capaces, entre otras muchas cosas, de:

e Comprender literalmente textos narrativos.
Identificar argumentos, temas, contenidos, personajes
principales y secuencias temporales; realiza
inferencias sobre personajes y elabora titulares.

e Inferir el argumento de textos iconicos.

e Comprender literalmente textos expositivos.
Identificar argumentos, contenidos y datos.
Reconocer personajes principales.

e Identificar cuestiones de contenido en textos
descriptivos. Interpretar hipérboles y realizar
inferencias sobre datos.

El 38% de los alumnos, ademds de las com-
petencias y destrezas que se han sefialado,
pueden exhibir las competencias que se indi-
caron en la escala de rendimiento para el

punto 300. Entre otras son capaces de:

e Comprender relaciones causa-efecto; relacionar el
titulo y el argumento e identificar el narrador,
contenidos, ideas secundarias y el referente en
sustituciones anaféricas en textos narrativos.

¢ Distinguir lo que dice el narrador de lo que dicen o
piensan los personajes en estilo directo en textos narrativos.

¢ Deducir expresiones y realizar inferencias dentro del
contexto en textos narrativos.

e Apreciar la actitud del narrador y posibles
incoherencias e interpretar metaforas y valorar si el
argumento es realista o fantdstico en textos narrativos.

e Reconocer el significado de una palabra dentro de la
frase en un texto expositivo.

o Identificar quién es el receptor ideal y sus rasgos asi
como la conclusién en un texto expositivo.

o Identificar qué se describe y qué se dice de ello en
textos descriptivos.

o Inferir datos sobre el emisor, identificar su actitud y
reconocer si se implica o no al receptor y a qué
receptor ideal dentro de los textos argumentativos.

e Inferir el valor cognitivo de ciertas expresiones en
textos argumentativos.

o Identificar cuestiones de contenido, interpretar condiciones

y reconocer secuencias temporales en textos instructivos.
El 1.3% de los alumnos dominan también las
competencias por encima del punto 350. Es
16gico que en este nivel sea escaso el nimero
de alumnos. Estos alumnos dominan, por ser
la escala acumulativa como ya se indic6, todas

las competencias por debajo del punto 350.

Asi mismo podria decirse que el 39% (por-
centaje acumulado inverso de los dos interva-
los superiores) exhiben todas las competen-

cias por debajo del punto 350.
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5.1.1. RESULTADOS DE ACUERDO
CON LAS VARIABLES CONSIDERADAS

a. Resultados en funcidn del sexo de los alumnos

Las tablas 3 y 4, que se presentan a conti-
nuacion, se refieren a los resultados de los

alumnos en funcién del sexo.

TABLA 3. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos para los chicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 2 0,4 0,4
151-200 13 2,6 3,0
201-250 116 23,2 26,1
251-300 209 41,7 67,9
301-350 153 30,5 98,4
351-400 8 1,6 100,0
Total 501 100,0

TABLA 4. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos para las chicas

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 2 0,4 0,4
151-200 2 0,4 0,8
201-250 54 10,9 11,7
251-300 208 42,0 53,7
301-350 224 45,3 99,0
351-400 5 1,0 100,0
Total 495 100,0

Las distribuciones permiten ver una cierta ven-
taja de las alumnas sobre los alumnos. Asi,
mientras que el 26% de los alumnos se encuen-

tran por debajo del punto 250, sélo el 12% de

las alumnas han obtenido esas puntuaciones.
También se observa que el 42% de los alumnos
ocupan el intervalo central, en el que se

encuentran también el 42% de las alumnas.

Sin embargo, por encima de 300 puntos se
encuentran el 32% de los alumnos y un
numero bastante superior de las alumnas, el
46%. Todo ello se resume en la tabla 5,
donde se aprecia que la media de los varones
es de 275 puntos y la de las mujeres 294.
Diferencia de 18 puntos que es claramente
significativa y que puede considerarse impor-
tante pues equivale casi al 50% de la desvia-

cién tipica.

TABLA 5. Valores medios de Gomprension Lectora en

vascuence en fucién del sexo de los alumnos

Sexo de N Media Desviacion Error tipico
alumno tipica de la media
Chicos 502 275,38 45,22 2,02
Chicas 495 293,83 38,96 1,75

FIGURA 1. Distribucidn de las puntuaciones de

Gomprension Lectora en lengua vasca en funcion de sexo

50
45 —=— Chicos °
40 Opoocos Chicas R

35
30
25
20
15

% 101-150  151-200 ' 201-250 | 251-300 ' 301-350 ' 351-400
Puntuaciones
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h. Resultados en funcidn de la titularidad
de los centros

En las tablas 6 y 7 se recogen las distribuciones
de frecuencia de las puntuaciones obtenidas por
los alumnos en los centros publicos y privados

dentro siempre de la modalidad lingtiistica D.

TABLA 6. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos en los centros publicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 4 0,6 0,6
151-200 12 18 2,4
201-250 139 20,6 23,0
251-300 286 42,4 65,4
301-350 225 33,4 98,8
351-400 8 1,2 100,0
Total 674 100,0

TABLA 7. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos en los centros privados

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 1 0,3 0,3
151-200 3 08 1,1
201-250 40 1,1 12,2
251-300 146 40,6 52,8
301-350 165 458 98,6
351-400 b 1,4 100,0
Total 360 100,0

Como puede apreciarse la distribucion de fre-
cuencias de los centros publicos es menos
favorable que la de los centros privados, en
los que los alumnos obtienen puntuaciones

superiores. Como se ve en la tabla 8, la media

de los centros privados es de 293 puntos y la
de los publicos es de 279 puntos. Esta dife-

rencia es claramente significativa.

TABLA 8. Valores medios para los rendimientos en

GComprension Lectora en vascuence en funcion
del tipo de centro

Tipo N Media Desviacién Error tipico
de centro tipica de la media
Piblico 674 219,33 43,85 1,69
Privado 361 293,75 41,29 2,17

FIGURA 2. Distribuciones de las puntuaciones de

Gomprension Lectora en vascuence en los centros
piblicos y privados

—=— Piblicos
40 - P Y. Privados

% 101-150  151-200 ' 201-250 | 251-300 ' 301-350 ' 351-400
Puntuaciones

c. Resultados segun el nivel de estudios
de los padres en el rendimiento
en Gomprension Lectora en lengua vasca

Las tablas 9 y 10, que se presentan a conti-
nuacion, se refieren al rendimiento de los
alumnos en funcién del nivel de estudios de

los padres (padre y madre).
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TABLA 9, Valores medios en Gomprension Lectora en Como ya se vio en las demds materias, esta
vascuence en funcion del nivel de estudios del padre variable tiene una notable influencia en los
Nivel de estudios del padre Media N rendimientos de los alumnos. En el caso del
Sin estudios 255,80 34 padre, la diferencia mdxima se sitda en los 41
Pflmarlo's 0 268,76 b4 puntos entre los niveles mas extremos.
hésicos incompletos
Primarios o 286,91 276
hdsicos completos El impacto de los estudios de las madres en el
Formacidn profesional 284,49 165 rendimiento de los hijos en esta materia, sin
Ll 266,24 155 embargo, es mayor alcanzando hasta 44 pun-
Titulado universitario 297,15 194 . .

tos. Son ambas diferencias notables, y alcan-
Otros 274,90 22 ol valor de la desviacion tivica de |
Total 285,86 910 zan casi el valor de la desviacion tipica de las

puntuaciones de esta materia.

TABLA 10. Valores medios en Gomprension Lectora en 5.2. RESU LTADOS DE CUMPRENS")N
vascuence en funcion del nivel de estudios de la madre
LECTORA EN VASCUENCE EN GUARTO

Nivel de estudios de la madre Media N DE ESO
Sin estudios 251,89 29
Primarios o 275,00 55 o
bésicos incompletos Fl anilisis de los resultados, de acuerdo con la
Primarios o 282,49 287 Teoria de respuesta al Item, permiti6 elaborar la
basicos completos escala de rendimiento correspondiente a la com-
Formacion profesional 289,35 121 on 1 1 la mi
Bachilrats 87 54 - presion lectora en esta lengua que es la misma

: la de 2° de ESO ig. 73 ta divi-
Titulado universitario 295,75 222 que adesde (ver pdg. 73), y que s a/ v
Otros 278,02 2 dida en tramos o puntos separados entre si por
Total 286,10 908 una desviacion tipica y a los cuales se asigna un

significado sustantivo con arreglo a los ftems que

FIGURA 3. Rendimiento en vascuence en funcidn del nivel de estudios de los padres
310
300
290

280 .....................

270
260 —u— Padre
250 ‘ ...... ®------ Madre

240

Media

Sin estudios Prim. Incomp. Prim. Comp. FP Bch Univers
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definen esos puntos, como ya se ha sefialado reite-
radamente al tratar los resultados de Matematicas

y de Comprension Lectora en castellano.

Al analizar los resultados correspondientes a
esta materia, por debajo del punto 250 no se
han encontrado items que satisfagan el criterio
de discriminacién suficiente como para poder
seflalar con minima precision qué competen-
cias son las que pueden asociarse a las puntua-
ciones inferiores a este punto. El lector tendra
que hacer un esfuerzo por analizar los valores
a partir de 250 vy, quizds, hacer algunas infe-
rencias respecto a qué competencias pueden
estar por debajo del punto sefialado a partir de
las que sabemos que estin por encima de él.
Esta es una circunstancia, en cualquier caso,
que habra que mejorar en ulteriores evaluacio-

nes a partir del trabajo de redaccion de items.

La interpretacién de las puntuaciones ha de
hacerse tal como se explico en las demads
materias, y teniendo en cuenta que se trata de

una escala acumulativa.

Como puede verse en la tabla 1, la media para
estos alumnos es de 321 puntos, con una des-
viacion tipica de 41 puntos, valor que supera a
la media de segundo curso en 38 puntos. Se
han obtenido datos del rendimiento en esta

materia para un total de 845 alumnos.

Pero el valor medio de una distribucion no
siempre es el dato que mads interesa o el que
mejor expresa la situacién -de un grupo
dado. En efecto, tiene ahora mucho mayor
interés el conocer, tal como recoge la tabla 2,
cémo se distribuyen los alumnos a lo largo

del continuo de las puntuaciones.

TABLA 2. Distribucion de frecuencias de Comprension

Lectora en vascuence por intervalos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 4 0,5 0,5
151-200 2 0,2 0,7
201-250 9 1,1 1,8
251-300 212 25,3 21,1
301-350 442 52,7 79,8
351-400 169 20.2 100,0
Total 838 100.0

Solo el 0.7% de los alumnos tienen puntua-
ciones inferiores a 200 puntos, y su rendi-
miento, por la razones expuestas anteriormen-
te no se puede cualificarlo como en el caso de

los que tienen puntuaciones superiores.

El 1.8% de los alumnos se encuentran en el
intervalo 200-250, por lo que no dominan las
competencias que se describen para el punto

250 y superiores.

Por el contrario, es posible afirmar que el

25.3% de los alumnos dominan las competen-

TABLA 1. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de Gomprension Lectora en vascuence

N Min. Méx.
845 82,09 384,61

Media
321,80

Error tipico Desv. tip.
1,42 41,30
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cias descritas para el punto 250, es decir, que

son capaces, entre otras muchas cosas, de:

e Comprender literalmente textos narrativos.
Identifican argumentos, temas, contenidos, personajes
principales y secuencias temporales; realizan
inferencias sobre personajes y elaboran titulares.

o Inferir el argumento de textos iconicos.

e Comprender literalmente textos expositivos.
Identifican argumentos, contenidos y datos.
Reconocen personajes principales.

e Identificar cuestiones de contenido en textos
descriptivos, interpretan hipérboles y realizan
inferencias sobre datos.

El 52.7% de los alumnos, ademds de las com-
petencias y destrezas que se acaban de sefia-
lar, pueden exhibir las competencias que se
indicaron en la escala de rendimiento para el

punto 300. Entre otras son capaces de:

e Comprender relaciones causa-efecto; relacionar el
titulo y el argumento, e identificar el narrador,
contenidos, ideas secundarias y el referente en
sustituciones anaféricas en textos narrativos.

e Distinguir lo que dice el narrador de lo que dicen o
piensan los personajes en estilo directo en textos
narrativos.

¢ Deducir expresiones y realizan inferencias dentro del
contexto en textos narrativos.

o Apreciar la actitud del narrador y posibles
incoherencias e interpretan metaforas y valoran si el
argumento es realista o fantdstico en textos narrativos.

e Reconocer el significado de una palabra dentro de la
frase en un texto expositivo.

e Identifican quién es el receptor ideal y sus rasgos asi
como la conclusién en un texto expositivo.

o Identificar qué se describe y qué se dice de ello en
textos descriptivos.

o Inferir datos sobre el emisor, identifican su actitud y
reconocen si se implica o no al receptor y a qué
receptor ideal dentro de los textos argumentativos.

o Inferir el valor cognitivo de ciertas expresiones en

textos argumentativos.

e Identificar cuestiones de contenido, interpretan
condiciones y reconocen secuencias temporales en

textos instructivos.

El 20.2% de los alumnos dominan también
las competencias por encima del punto 350.
Es légico que en este nivel ahora el nimero
de alumnos sea mayor que en segundo. Estos
alumnos dominan, por ser la escala acumula-
tiva como ya se indico, todas las competen-

cias por debajo del punto 400.

Asi mismo se podria afirmar que el 53%
(porcentaje acumulado inverso de los dos
intervalos superiores) exhiben todas las com-

petencias por debajo del punto 350.

5.2.1. RESULTADOS DE ACUERDO
CON LAS VARIABLES CONSIDERADAS

a. Resultados en funcion del sexo de los alumnos

Las tablas 3 y 4 se refieren a los resultados

de los alumnos en funcion del sexo.

TABLA 3. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos para los chicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 1 03 03
151-200 1 0,3 0,6
201-250 6 1,7 2,2
251-300 107 29,7 31,9
301-350 173 48,1 80,0
351-400 72 20,0 100,0
Total 360 100,0
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TABLA 4, Distribucion de frecuencias de Comprensién

Lectora en vascuence por intervalos para las chicas

TABLA 5. Valores medios de Gomprension Lectora en
vascuence en fucion del sexo de los alumnos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
201-250 1 0,3 03
251-300 80 20,9 21,1
301-350 222 58,0 79,1
351-400 80 20,9 100,0
Total 383 100,0

Las distribuciones permiten ver una cierta
ventaja de las alumnas sobre los alumnos.
En el caso de los alumnos, se encuentran
por debajo de la puntuacién un pequefio
numero (8) que representa en 2.2%, no hay

ninguna alumna en esas puntuaciones.

En el intervalo 251-300 estan casi el 30%
de los alumnos que han respondido la prue-
ba y el 21% de las alumnas. Por el contra-
rio, en el intervalo siguiente se encuentran
el 48% de los alumnos y un 58% de las
alumnas. En el intervalo superior estin
aproximadamente el mismo numero de
alumnos y alumnas. Las diferencias de
medias de ambos grupos (tabla 5) llegan
escasamente a 9 puntos, siendo la desvia-
cion tipica de las alumnas muy inferior a la
de los alumnos, ello debido principalmente
a los alumnos que han obtenido puntuacio-
nes en los intervalos inferiores, donde no
hay ninguna alumna. A pesar de no ser muy
grandes dichas diferencias pueden conside-

rarse significativas.

Sexo de N Media Desviacién Error tipico
alumno tipica de la media
Chicos 364 319,85 2,1 2,24
Chicas 383 328,70 29,53 1,51

FIGURA 1. Distribucion de las puntuaciones de

Gomprension Lectora en vascuence en funcion de sexo
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h. Resultados en funcidn de la titularidad
de los centros

En las tablas 6 y 7, que se presentan a conti-
nuacion, se recogen las distribuciones de fre-
cuencia de las puntuaciones obtenidas por los
alumnos en los centros publicos y privados

dentro siempre de la modalidad linguistica D.

TABLA 6. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos para los centros piblicos

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
101-150 4 0,8 0,8
151-200 1 0,2 0,9
201-250 8 1,5 2,5
251-300 134 25,4 21,8
301-350 216 52,3 80,1
351-400 105 19,9 100,0
Total 528 100,0
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TABLA 7. Distribucion de frecuencias de Gomprension

Lectora en vascuence por intervalos para los centros privados

Intervalos Frequencia Porcentaje % acumulado
151-200 1 0,3 0,3
201-250 1 0,3 0,6
251-300 18 25,2 25,8
301-350 166 53,5 79,4
351-400 64 20,6 100,0
Total 310 100,0

Como puede apreciarse la distribucion de fre-
cuencias de los centros publicos es practica-
mente igual a la de los centros privados, con un
ligerisima ventaja de éstos ultimos. Esta cierta
ventaja de los centros privados llega tan sélo a
los 4.7 puntos. En concreto, como se ve en la
tabla 8, la media de los centros privados es de
325 puntos y la de los publicos es de 320 pun-
tos. Esta diferencia no puede considerarse esta-
disticamente significativa, y desde luego desde

el punto de vista practico no lo es.

TABLA 8. Valores medios para los rendimientos en Gomprension

Lectora en vascuence en funcién del tipo de centro

Tipo N Media Desviacion Error tipico
de centro tipica de la media
Piiblico 533 320,05 4417 1,91
Privado 312 324,79 35,76 2,02

FIGURA 2. Distribucidn de las puntuaciones de Comprension

Lectora en vascuence en los centros piblicos y privados
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c. Resultados segtin el nivel de estudios
de los padres en el rendimiento
en Gomprension Lectora en lengua vasca

Las tablas 9 y 10, que se presentan a
continuacion, se refieren al rendimiento de
los alumnos en funcidn del nivel de estudios

de los padres (padre y madre) para este curso.

TABLA 9. Valores medios en Gomprension Lectora en
vascuence en funcion del nivel de estudios del padre

Nivel de estudios del padre Media N
Sin estudios 289,04 24
Primarios 0 316,86 67
basicos incompletos

Primarios 0 323,47 210
basicos completos

Formacion profesional 326,22 128
Bachillerato 319,07 122
Titulado universitario 338,04 139
Otros 332,05 25
Total 324,57 715

TABLA 10. Valores medios en Gomprension Lectora en

vascuence en funcion del nivel de estudios de la madre

Nivel de estudios de la madre Media N
Sin estudios 293,38 17
Primarios o 310,20 5h
basicos incompletos

Primarios o 320,57 222
bhasicos completos

Formacion profesional 324,66 95
Bachillerato 324,45 138
Titulado universitario 335,01 163
Otros 341,89 15
Total 324,21 705
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FIGURA 3. Rendimiento en Comprension Lectora en vascuence en funcion del nivel de estudios de los padres
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Como ya se vio en las demds materias,
esta variable tiene una notable influencia
en los rendimientos de los alumnos. En el
caso del padre, la diferencia mdxima se
sitia en los 49 puntos entre los niveles mds

extremaos.

El impacto de los estudios de las madres en el
rendimiento de los hijos en esta materia
alcanza hasta 42 puntos. Son ambas diferen-
cias notables, y llegan superar incluso el valor
de la desviacion tipica de las puntuaciones de

esta materia.
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5.3. RESULTADOS DEL DICTADO
EN VASCUENCE EN 2°Y 4° DE ESO

a. Segundo de ESO

Los resultados se han organizado de un modo
similar al realizado en castellano, con ligeras
diferencias en los andlisis dado que aqui la
modalidad lingiiistica es una. La primera tabla
se refiere al porcentaje de errores. La segunda
se refiere al total de errores del dictado en vas-
cuence teniendo en cuenta el sexo de los alum-
nos. La tabla 3 recoge el nimero de errores
segun el tipo de centro y la tabla 4 relaciona

errores y gusto por la lectura.

TABLA 1. Porcentaje de errores en las palabres del dictado. Segundo curso de ESO

Menos del 10% Del 10% al 29%

etzanda 8.65% | eransit 24.93%
nahasiak 8.56% | lausotze 23.99%
hasi 6.59%  ahots 20.32%
laster 5.93% mehez 19.10%
eguzkia 1.03% eldu 15.99%
zerua 0.75%  handik 14.49%
heso 0.56% hankak 12.23%

jaikitze 11.38%

Del 30% al 50% Més del 50%

33.11% 57.01%

52.78%

adats
hesapee

izterret
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TABLA 2.Total de errores en las palabres del dictado TABLA 3.Total de errores en las palabres del dictado en
en Vascuence en funcion del sexo. Segundo de la ESO Vascuence en funcion del tipo de centro. Segundo de la ESO

Valor medio Valor medio
Chico 3,66 Piblico 3,28
Chica 2,66 Privado 2,99
Comunidad Foral 3,17 Comunidad Foral 3,17

TABLA 4.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del gusto por la lectura. Segundo de la ESO

Valor medio
Nada 3,84
Poco 3,80
Algo 3,20
Bastante 2,85
Mucho 2,54
Comunidad Foral 3,17

h. Guarto de ESO

con las variables que parecen mds relaciona-

Como en el caso de segundo curso, en cuarto
se han organizado los andlisis de la misma

forma, atendiendo a los porcentajes de erro-

das con los resultados. También aqui serd un
ejercicio interesante para los profesores el

comparar los resultados obtenidos por estos

res y al nimero medio de faltas de acuerdo  alumnos y los de segundo.

TABLA 1. Porcentaje de errores en las palabras del dictado. Guarto curso de ESO

Menos del 10% Del 10% al 29% Del 30% al 50% Mas del 50%

ahots 9.51% izterret 21.75% |adats 40.55%
hankak 8.20% jaikitze 14.21% | hesapee 38.58%
mehez 8.09% erantsit 12.79%

laster 5.79% lausotze 10.82%

handik 5.57%

eldu 5.36%

etzanda 4.26%

nahasiak 4.26%

hasi 1.97%

zerua 0.98%

heso 0.55%

eguzkia 0.55%
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TABLA 2.Total de errores en las palabres del dictado TABLA 3.Total de errores en las palabres del dictado en
en Vascuence en funcion del sexo. Guarto de la ESO Vascuence en funcion del tipo de centro. Cuarto de la ESO

Valor medio Valor medio
Ghico 2,13 Piblico 1,79
Chica 1,58 Privado 2,21
Gomunidad Foral 1,94 Comunidad Foral 1,94

TABLA 4.Total de errores cometidos en el dictado en funcion del gusto por la lectura. Guarto de la ESO

Valor medio
Nada 2,33
Poco 2,23
Algo 1,70
Bastante 1,64
Mucho 1,65

Gomunidad Foral 1,94
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El Decreto Foral 135/1997 de 19 de mayo,
por el que se regulan los aspectos organizati-
vos y curriculares de la ESO, dedica el
Capitulo II a la organizacién del cuarto curso
de la etapa y especifica que los centros podran
organizar el cuarto curso de la etapa de tal
forma que se ofrezcan opciones curriculares
diversas, todas ellas conducentes a la obten-
cién del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria. Indica, asi mismo, que una
opcién podra presentar un mayor desarrollo
del dmbito cientifico-tecnoldgico, otra del
ambito humanistico y socioeconémico; y, por
ultimo, otra podrd conjugar la formacién

bésica con dimensiones y enfoque practicos.

De acuerdo a esta organizacion del cuarto
curso, interesaba conocer la relacién entre
esta variable organizativa y los resultados
alcanzados por los alumnos. En la tabla 1 se
presentan el ndmero de alumnos segin la
opciodn curricular por la que se ha cursado el
4° curso de ESO.

TABLA 1. Namero de alumnos segin itinerario cursado

Frequencia Porcentaje

Opcidn cientifica-tecnoldgica 2.453 54,0
Opcidn humanistica-socioeconémica  1.230 211
Opcidn formacion basica y préctica 856 18.9
Total 4.539 100.0

En la tabla 2 queda claramente de manifiesto que
los alumnos de la opcién cientifico-tecnolégica
tienden a rendir mds en todas las materias.

Asi, en Matemadticas aventajan a los de

humanidades en 22 puntos y a los de la
opcién formacién bésica en casi 38 puntos.
Por lo que se refiere a la comprension lectora
en castellano los alumnos de la opcidn cienti-
fico tecnoldgica también aventajan a los de
las otras dos opciones, en 5 y 36 puntos res-
pectivamente. Por lo que se refiere a la com-
prension lectora en lengua vasca los rendi-
mientos siguen la pauta de los anteriores. Los
alumnos de la opcidn cientifico-tecnoldgica
rinden casi 10 puntos por encima de los de
humanidades y 36 puntos por encima de los

de la opcién formacion bésica.

TABLA 2. Resultados segiin opcidn curricular

C.T. H.S. B.P.

Mateméticas 336.74  314.67 298.94
Gomprension Lectora 319.67 314.80 283.98
Vascuence 330.20 320.63  294.66
CLAVE

CT: opcion cientifico-tecnoldgica
HS: opcion humanistica-socioecondmica
BP: opcion formacion hésica y practica

Un dltimo analisis es el referido al rendi-
miento en las materias pero teniendo en
cuenta la titularidad de los centros educati-
vos (tabla 3). Analizando los datos por
opciones curriculares y tipo de centro se ve
que respecto a los alumnos de la opcion cien-
tifico-tecnoldgica, el rendimiento es superior
en los centros privados en Matemadticas y
comprension lectora en castellano, pero no
en comprensiéon lectora en lengua vasca,
donde estan 1.5 puntos por debajo. Las dife-

rencias son en todas las materias pequeiias.
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Por lo que se refiere a la opcion humanistica-  Finalmente también se pueden ver diferencias
socioecondémica se observa que sigue la  del mismo tenor en la opcidn formacion basi-
misma ténica, los centros privados rinden  cay préctica, donde los alumnos de los centros
ligeramente por encima de los publicos en  privados en todas las materias rinden ligera-

todas las materias, en torno a 5 puntos. mente por encima de los centros publicos.

TABLA 3. Rendimiento segin titularidad de centro y opcion curricular

Piblico Privado Pablico Privado Piblico Privado
Mateméticas 334.61 339.01 312.77 317.08 297.53 300.62
Comprension Lectora 316,17 323.43 312.37 317.90 281.55 286.90
Vascuence 330.81 329.31 319.44 324.41 282.05 310.63

CLAVE

CT: opcion cientifico-tecnoldgica

HS: opcién humanistica-socioeconémica
BP: opcidn formacidn basica y practica



